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Resumen: Fl presente articulo aborda el tema de la escolarizacién del alumnado
migrante y el aprendizaje de la lengua del pafs de acogida al estar estrechamente
vinculada con varios de los Objetivos de Desarrollo Sostenible (ODS)
propuestos en la Agenda 2030 (Naciones Unidas 2015), especialmente aquellos
que buscan garantizar una educacion inclusiva y equitativa (ODS 4), reducir
desigualdades (ODS 10) y promover sociedades justas y pacificas (ODS 17). Sin
embargo, si bien la ley educativa espafiola garantiza la escolarizacion y la atencion
ala diversidad, incluida la lingiifstica, no siempre es suficiente con lo que se realiza
en los centros educativos formales para la enseflanza-aprendizaje de la lengua
adicional. En este sentido, actualmente juegan un papel clave los Entornos
Personales de Aprendizaje (EPA) siendo determinante el avance tecnolégico-
digital que estamos experimentando, sobre todo, en estos aflos pospandemia.
Para ello, se realiza un estudio de caso con el objetivo principal de explorar y
analizar detallada y profundamente una situacién particular de EPA de
estudiantes migrantes heteroglésicos de reciente escolarizacién, asi como
identificar qué herramientas y recursos, tanto tecnoldgicos como sociales,
emplean para aprender el idioma para poder comprender mejor las dindmicas del
proceso de integracién escolar y lingiifstica de estudiantes extranjeros. Esto nos
permite, en ultima instancia, proporcionar recomendaciones a los agentes
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integradores para mejorar la integraciéon educativa y social de estudiantes
migrantes a través del apoyo a sus EPA.

Palabras clave: Entornos Personales de Aprendizaje. Migrantes. Escolarizacion.
ODS. Espanol como lengua adicional.

Abstract: This paper addresses the issue of the schooling of migrant students
and the learning of the language of the host country as it is closely linked to
several of the Sustainable Development Goals (SDGs) proposed in the 2030
Agenda (United Nations 2015), especially those that seek to ensure inclusive and
equitable education (SDG 4), reduce inequalities (SDG 10) and promote just and
peaceful societies (SDG 17). However, although Spanish education law
guarantees schooling and attention to diversity, including linguistic diversity,
what is done in formal educational centres for the teaching-learning of the
additional language is not always sufficient. In this sense, Personal Learning
Environments (PLE) currently play a key role, with the technological-digital
advance that we are experiencing, especially in these post-pandemic years, being
decisive. To this end, a case study is carried out with the main objective of
exploring and analysing in detail and in depth a particular situation of the PLE
of recently enrolled heteroglossic migrant students, thus identifying which tools
and resources, both technological and social, they use to learn the language in
order to better understand the dynamics of the school and linguistic integration
process of foreign students. This allows wus, ultimately, to provide
recommendations to integrating agents to improve the educational and social
integration of migrant students through support for their PLE.

Keywords: Personal Learning Environments (PLE). Migrants. Schooling. ODS.
Spanish as an additional language.

1. Introduccién

La migracién, un fenémeno inherente al ser humano, ha aumentado
significativamente a escala mundial en el siglo XXI como se desprende del
informe de la OIM (s.f) que senala que la estimacién mas reciente sobre
migrantes en el mundo para 2020 era, aproximadamente, de 281 millones de
personas, el 3,6 % de la poblacién mundial total, duplicando los 128 millones a
la cifra de 1990 y mas del triple de 1970.
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En concreto, datos del Ministerio del Interior espafiol indican que en 2023
hubo 56 852 personas migrantes que llegaron de forma irregular, lo que supone
un aumento del 82,1 % con respecto a 2022.

Dentro de estas ciftras, se incluye a un sector especialmente vulnerable como
es el de los menores migrantes. Del total anterior, 5 151 eran menores de 18 afios,
un 116,8 % mds que en el afio anterior (Save the Children 2024).

Ademas, el proyecto migratorio de muchas familias migrantes es el de
proporcionar a sus hijos e hijas mejores oportunidades educativas y laborales; en
el contexto espafiol, todo menor extranjero —con independencia de su situacién
administrativa o la de sus padres— tiene derecho a esta. Asimismo, la
escolarizacién del alumnado migrante y el aprendizaje de la lengua del pais de
acogida responde a los Objetivos de Desarrollo Sostenible (ODS) propuestos en
la Agenda 2030 (Naciones Unidas 2015), en particular, aquellos que buscan
garantizar una educacién inclusiva y equitativa (ODS 4), reducir desigualdades
(ODS 10) y promover sociedades justas y pacificas (ODS 17). Como se especifica
en el Informe sobre la integracion de los estudiantes en el sistema educativo espariol presentado
por el Observatorio Espafiol contra el Racismo y la Xenofobia (en adelante
OBERAXE) sefiala a la educacién como “una herramienta potente para reducir
las desigualdades sociales y econémicas de la sociedad” (Mahia y Medina 2022:
23).

Asi pues, se plantea la necesidad de que los sistemas educativos garanticen la
igualdad de oportunidades para todos los estudiantes, el acceso a una educacién
de calidad cuyos logros académicos se basen en su capacidad y esfuerzo, y no en
las condiciones determinadas por su origen social, econémico o cultural.

Sin embargo, el informe mencionado anteriormente revela ciertas tendencias
tales como un mayor indice de fracaso escolar y abandono, segregacion en los
centros escolares, asi como una tasa de escolarizacion en ensefianzas no
obligatorias (sobre todo bachillerato y estudios superiores) notablemente inferior
que el de los nativos frente a la Formacién Profesional (FP) basica y de grado
medio o una mayor segregacion. Esto ultimo contrasta con el hecho de que los
estudiantes extranjeros representan aproximadamente el 25 % del total de
matriculados, una cifra considerablemente mas baja en comparacién con el 52 %
que constituyen los extranjeros en la poblacién de entre 18 y 29 afios.

Estos datos apuntan a dos cuestiones: por un lado, que existe una mayor
inclinacién de los extranjeros hacia estos ciclos formativos, ya que son preferidos
al estar mas orientados al ambito laboral y, por otro lado, que la no continuidad
en grados postobligatorios es también un indicador de falta de integraciéon que
pone de manifiesto la necesidad de implementar politicas de integracién en esta
materia (Mahfa y Medina 2022: 49-51).
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Este articulo se centra en alumnado extranjero heteroglésico adolescente con
poco tiempo de residencia en Espafia partiendo de la premisa de que el fracaso
escolar y la no continuidad formativa en niveles educativos postobligatorios estan
motivados por dos cuestiones:

- El dominio que se alcance de la lengua vehicular educativa, que no solo debe
cubrir un nivel comunicativo-funcional, sino que también debe atender a un
empleo mas complejo y elaborado, el académico-curricular.

- La influencia de variables afectivas tales como la motivacién o la autoestima,
el apoyo familiar o la situaciéon socioeconémica, entre otras.

En relacién con lo anterior, nos proponemos estudiar los Entornos
Personales de Aprendizaje (en adelante EPA) entendiendo que estos son
fundamentales en los individuos en tanto que muestran la capacidad de
aprendizaje auténomo con consecuencias para toda la vida en una época marcada
por lo digital.

Por tanto, nos proponemos analizar detallada y profundamente una situacién
particular de EPA en un entorno real para comprender mejor las dindmicas del
proceso de integracion escolar y linglifstica que sirvan, a su vez, para los propios
docentes. De esto se desprenden los siguientes objetivos especificos de este
estudio:

- Explorar EPA de estudiantes migrantes heteroglésicos de reciente
escolarizacion.

- Identificar las herramientas y recursos, tanto tecnolégicos como sociales,
que se emplean para aprender el idioma.

- Proporcionar recomendaciones para mejorar la integracién educativa y
social de los estudiantes migrantes a través del apoyo a sus EPA.

En definitiva, es importante atender los EPA del alumnado extranjero para
entender cémo se desarrollan estrategias y utilizan recursos formales (como el
aula y los profesores) e informales (como la tecnologia, las redes sociales, el
trabajo y los amigos) para aprender contenido curricular, pero también y, sobre
todo, para desarrollar y mejorar su competencia comunicativa mas alla de lo
comunicativo-funcional.

2. Escolarizacion y alumnado extranjero

De manera general, partimos de la premisa de Berry (1997), quien sefiala que
el acceso ala educacién supone la participacion en un contexto donde se fomenta
no solo la adquisicién de habilidades académicas y conocimientos formales, sino
también la integraciéon plena en la comunidad en la que reside el estudiante
extranjero. Qué duda cabe de la importancia que cobra entre la poblacién menor

extranjera.
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Desde este presupuesto, en este apartado nos vamos a centrar en abordar qué
supone la escolarizacién de estudiantes extranjeros dentro del sistema educativo
espanol, asi como el perfil de alumnado.

2.1. Efectos de la escolarizacion

La escuela o el instituto, segin la edad del estudiante, se convierte en un
entorno clave para desarrollar relaciones sociales, comprender la diversidad
cultural y adaptarse a nuevas realidades. Ademas, esta debe facilitar el proceso de
superacion de las barreras lingiifsticas y culturales que pueden dificultar la
adaptacion al nuevo entorno sociocultural.

Asi, la escolarizaciéon también permite que los nifios y las nifias desarrollen un
sentido de pertenencia a un grupo, lo cual influye directamente en la construccién
de su identidad personal y social.

En esta linea, Vidal y Pol (2005) destacan que el sentido de pertenencia esta
estrechamente relacionado con el principio de identidad, ya que es a través de
este que una persona se identifica simbélica y referencialmente con el grupo al
que siente pertenecer, asi como con el entorno en el que vive e interactua. Esta
conexién no solo refuerza la identidad individual dentro del colectivo, sino que
también facilita la integracion y la interaccion social en el contexto en el que se
desenvuelve el estudiante extranjero, a medida que se integra en el aula, comienza
a identificarse como miembro activo de la comunidad en la que reside.

2.2. El sistema educativo espariol ante el reto lingliistico

En relacién con los beneficios de la escolarizacién sobre el alumnado
extranjero, en este apartado nos vamos a centrar en el sistema educativo espafiol
y el abordaje del reto linglifstico que implica tener a estos estudiantes en las aulas.

Un menor extranjero no nacido en Espafia, y que acceda a este pafs, serd
escolarizado en el curso que le corresponda por edad con independencia de su
trayectoria académica.

Por otro lado, las distintas leyes educativas de la era democratica hasta la que
se encuentra actualmente vigente, la Ley Ozganica de Modificaciéon de la LOE
(LOMLOE) de 2020, han sido sensibles a la atencién a la diversidad, en la que se
localiza también la diversidad cultural y linglistica (Asensio-Pastor y Medina
2023: 114-118).

En particular, la actual ley, en su art. 4, especifica la adopcion de la “educacion
inclusiva” como principio fundamental para atender a la diversidad de las
necesidades de todo el alumnado lo que se traduce en la implementacién de
medidas organizativas, metodoldgicas y curriculares pertinentes para ello; esto,
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teniendo en cuenta lo especificado en esta ley y conforme a los principios del
Disefio universal de aprendizaje.

En este sentido, el alumnado extranjero heteroglésico dispondra, en el marco
de la educacion reglada y obligatoria, de planes de actuacion linglistica (art. 112,
apart. 6) para tener acceso a una formacion lingtifstica de la lengua o las lenguas
vehiculares educativas.

Esto se ha ido concretando en programas especificos de adaptacién
lingtistico-cultural, aunque la gestién que se haga depende de cada una de las
distintas comunidades y ciudades auténomas del territorio espafiol (Andujar ef a/.
2024: 79; Garcia Fernandez ez a/. 2009: 14): Aulas Temporales de Adaptacion
Lingtiistica (ATAL) en Andalucia y Extremadura; Plan de Acogida del Centro
Docente en Catalufia, Islas Baleares y Murcia; Aulas Temporales de Inmersion
Lingiiistica (ATIL) en Asturias; Aulas de Inmersién Lingiifstica (AIL) en Navarra
y La Rioja; Aulas de Adaptacién Lingtistica y Social (Aulas ALISO) en Castilla
Leén; Grupos de Adaptacion de la Competencia Curricular y Grupos de
Adquisicién de las Lenguas en Galicia; Programas de Acogida al Sistema
Educativo (PASE) en la Comunidad Valenciana; Programa de Refuerzo
Lingiistico en el Pais Vasco y Aulas de Enlace en Madrid.

Todos estos programas tienen el inconveniente de que solo se dan dentro de
la educacién obligatoria que comprende de los 6 a los 16 afios (Ministerio de
Educacién y Formacion Profesional s.f.) y a dos niveles educativos: Educacion
Primaria a partir de los 6 aflos hasta los 12 afios y Educacién Obligatoria
Secundaria (ESO) de 12 a 16 afios.

2.3. Perfil de estudiantes extranjeros

Como indicamos en la introduccion, el proceso migratorio conlleva también
el viaje de menores entendiéndose como todos aquellos menores de 18 afios.
Segtn el Ministerio del interior del Estado espafiol, podemos establecer los
siguientes grupos de menores extranjeros:

- Los menores residentes por residencia de uno de los progenitores o tutor/a
con la guarda custodia que se divide a su vez en dos subtipos y que pueden estar
motivados por reagrupacion familiar (Real Decteto 557/2011. Capitulo II. Art.
52y 5,2011: 37-38):

- Hijos nacidos en Espafia.
- Hijos no nacidos en Espafia.

- Desplazamiento temporal de menores extranjeros por motivos de salud o
de estudios.

- Menores extranjeros no acompafiados, conocidos con el acrénimo de
MENA, son puestos a disposicioén de los servicios competentes de proteccion de
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menores. En el caso de estos tltimo, el Real Decreto 557/2011, de 20 de abril!
los define como:

Extranjero menor de dieciocho afios que llegue a territorio
espafiol sin venir acompafiado de un adulto responsable de
él, ya sea legalmente o con atreglo a la costumbre,
apreciandose riesgo de desproteccion del menor, mientras
tal adulto responsable no se haya hecho cargo
efectivamente del menor, asi como a cualquier menor
extranjero que una vez en Espafia se encuentre en aquella
situacion (2011: 108).

Dentro de esta tltima tipologfa, cabe aludir a la cosificacion, estigmatizacion
y criminalizacién que sufren estos menores con la abstraccién e invisibilizacién
que se esconde tras el acrénimo “MENA”, por parte de los medios de
comunicacién y los lideres de ciertos partidos politicos espafioles. Tanto es asi,
que la Comisién de Trabajo, Inclusién, Seguridad Social y Migraciones del
Senado tuvo que aprobar el 28 de octubre de 2020 una mocién para sustituir el
término “MENA” en la legislaciéon por el de “nifios, nifias y adolescentes no
acompafiados”, con el fin de sensibilizar acerca de la realidad que habia tras el
acrénimo (Andujar ef al. 2024: 78-79).

En cualquier caso, todas las tipologias citadas anteriormente evidencian la
heterogeneidad de los menores extranjeros debido a causas extrinsecas a estos
estudiantes, como son el tipo de viaje migratorio que realizan y las causas que los
motivan; o condicionado por causas intrinsecas a la propia persona como pueden
set, por citar algunas, la edad de migracién y los efectos psicologicos de esta, el
estado psico-fisico en el que se encuentren tras el viaje y cambio de ambiente, las
experiencias previas vividas, el conocimiento formal de la lengua familiar o de
otras lenguas extranjeras o la similitud de esta con la lengua (o lenguas) de
acogida, el grado de nivel funcional lecto-escritor de estos, etc. incluido el caricter
de cada una de estas personas.

Ahora bien, existe una franja de edad entre los 17 y 18 afios donde los
menores ya no pueden acceder a los programas de adaptaciéon e inmersion
lingtistica en los centros educativos. Y es en esta franja precisamente, debido
principalmente a esta circunstancia de inexistencia o imposibilidad de acceso a
programas de apoyo lingiifstico, donde cobran especial relevancia los EPA, tal y
como desarrollamos a continuacion.

1 Este Real Decreto es el que aprueba el Reglamento de la Ley Organica 4/2000, sobre detechos y
libertades de los extranjeros en Espafia y su integracion social.
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3. La era digital y los retos educativos

En la época que vivimos de digitalizacion, se observa una evolucién
tecnoldgica a un ritmo vertiginoso afectando a todas nuestras areas de vida y, en
este sentido, la educacién no queda al margen, donde la integracién de las
Tecnologias de la Informacién y Comunicacion (TIC), la consecuente evolucion
e implementacién de las Tecnologias del Aprendizaje y Conocimiento (TAC) y
las Tecnologias para el Empoderamiento y Participacién (TEP) han modificado
las formas tradicionales de enseflanza y aprendizaje ampliando los horizontes
educativos. También estin siendo determinantes para la construccién de
Entornos Personales de Aprendizaje (EPA).

Al respecto de los EPA, siguiendo a Castafieda y Adell (2013: 15) estos
integran tanto experiencias clasicas que configuraban nuestro aprendizaje en la
educacién formal, como otras nuevas donde las herramientas tecnoldgicas
actuales conforman una ecologia de aprendizaje autbnomo.

3.1. TIC, TAC... TEP

En esa transformacion, hemos ido pasando por distintas fases en el desarrollo
de internet hasta el momento en el que nos encontramos actualmente: la Web
4.0. Esta resulta importante entenderla a tenor del tema que desarrollamos.

La Web 4.0, que empieza a operar en el afio 2016, no es solo una extensién
de las versiones anteriores de Internet, sino un paradigma completamente nuevo
en el que combina tecnologias emergentes como la inteligencia artificial, el
Internet de las Cosas (IoT), la realidad virtual y aumentada y la computacién en
la nube para crear un ecosistema digital inteligente e interconectado (Jaciel A.
2024). En el campo educativo, esta posibilita la interaccién de los usuarios con la
maquina en el ambito formativo mediante las aplicaciones, herramientas
virtuales, entornos digitales, ¢ karning y apps.

Por otro lado, la Educacién 4.0 emplea las TIC como herramientas de acceso,
organizacion, creacion, difusién de contenidos, asf como el intercambio de estos.

La definiciéon propuesta por la Fundacion Telefénica (2022) indica que las
TAC (Tecnologias del Aprendizaje y Conocimiento) suponen el empleo
didactico para reforzar y optimizar los procesos de enseflanza y aprendizaje,
adaptandolas a las necesidades de los estudiantes, lo que permite personalizar este
proceso.

En ultima instancia, las Tecnologias del Empoderamiento y la Participacion
(TEP) son la implementacién de la tecnologfa y la digitalizacién en el sistema
educativo.
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En conclusion, las TIC, las TAC y las TEP son un elemento esencial para
desarrollar y mantener la continuidad de la educacion colaborando en el objetivo
educativo de capacitar al alumnado para ser aprendiente auténomo y que lo haga
a lo largo de toda su vida.

3.2. Los Entornos Personales de Aprendizaje

Los Entornos Personales de Aprendizaje, mas conocidos como PLE por sus
siglas en inglés, los podemos entender como el conjunto de herramientas y
recursos que cada individuo organiza para aprender de manera autbnoma, fuera
del entorno escolar tradicional, promoviendo un aprendizaje enfocado en las
necesidades y el protagonismo del estudiante.

Para Harmelen (2000), se trata de un espacio multidimensional de sistemas
para ayudar al aprendiente a controlar y gestionar el propio aprendizaje: nos
permiten establecer nuestros propios objetivos de aprendizaje, la gestién tanto
del contenido como del proceso de aprendizaje y a comunicarnos con otros
durante este proceso; de esto, lo que se desprende es que prevalece la idea
constante de eleccién.

El acercamiento conceptual de Adell y Castafieda (2010) nos sitia a los EPA
como un conjunto de herramientas, fuentes de informacién, conexiones y
actividades que cada individuo emplea regularmente para aprender. Todo esto
implica autonomia en la gestién del aprendizaje y autorregulacién que permiten
al usuario acceder a multiples fuentes de conocimiento a su propio ritmo
(Castafneda y Adell 2013).

Por su parte, Alvarez (2014), indica que los EPA sirven para explicar c6mo
realizamos nuestro proceso de aprendizaje en la Sociedad-Red, caracterizado por
ser permanente y en continua construccién y desarrollo, pero también nos
permiten reflexionar de manera mas general acerca de como suceden los nuevos
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aprendizajes y, como docentes, nos permiten “planificar y disefiar con mayor
efectividad escenatios de aprendizaje para nuestro alumnado” (2014: 17).

En este sentido, los EPA van mas alla de un sistema informatico, siendo en
realidad “un concepto y una manera de usar Internet para aprender, lo que
supone un cambio realmente sustantivo en la forma de entender el papel de las
TIC en la educacion” (Adell y Castafieda 2010: 6) y han demostrado ser un
recurso de gran utilidad a la hora de que los estudiantes gestionen su propio
aprendizaje. Si ademas tenemos en cuenta el curriculum oculto, en el que se
incluirfan practicas informales y el aprendizaje de interacciones, parimetros
sociales, vivencias y aplicaciones practicas de lo aprendido, el ambito personal
del estudiante —desde su circulo familiar a las redes sociales y comunidades en
linea— se convierten en un aliado imprescindible en el aprendizaje de segundas
lenguas y, de manera especial, en el caso concreto de los estudiantes migrantes,
quienes se responsabilizan doblemente de su propio aprendizaje.

En este sentido, cabe recordar la investigacién de Fernandez-Larragueta e7 4.
(2021), quienes demostraron que las dificultades propias de transitar por las
diferentes etapas del sistema educativo se amplificaban sobremanera en el caso
de alumnado migrante.

Por otra parte, sabemos que el aprendizaje se desarrolla y mejora cuando
existe colaboracién, cooperacién y comunicacién entre la comunidad del aula.
Por tanto, los EPA pueden servir igualmente para buscar y conseguir una
interaccién real entre hablantes y estudiantes de la lengua gracias al uso de
recursos digitales. Mas aun para el alumnado del que nos ocupamos, a quienes a
menudo se estigmatiza o al que se aplican medidas discriminatorias, como
escolarizarse en cursos inferiores a los suyos por su desconocimiento de la lengua
(Fernandez-Larragueta ez al. 2021). Si estamos de acuerdo en que los EPA son
“un conjunto de herramientas, fuentes de informacién, conexiones y actividades
que cada persona utiliza de forma asidua” (Adell y Castafieda 2010: 6), sin duda
permiten la personalizacién de estos recursos y actividades escogiendo aquellos
que mejor encajen con las caracteristicas, necesidades e intereses particulares de
cada estudiante. En este sentido, los medios sociales (mds que las redes sociales,
término que quiza ha quedado un poco limitado), ademas de facilitar la practica
de la lengua y los intercambios lingiifsticos, permiten la creacién de comunidades
de aprendizaje. A estas tendrfamos que afladir las plataformas de intercambio
lingtistico, que fomentan la interaccion oral y los intercambios de conversacion,
tales como italki.com, tandem.net, hellotalk.com o speaky.com, entre otras. Si
bien es cierto que aun existen y debemos reseflar obsticulos en este sentido,
como la alfabetizacién digital, la orientacién en un uso responsable de Internet,
la sobreexposicion a las redes o la brecha digital, que puede llegar a suponer una
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dificultad especifica para el alumnado migrante en el caso del uso de herramientas
informaticas (Tudela-Isanta y Andugjar-Molina 2023). Aun con todo, no cabe
duda de que, en el ambito que nos ocupa, los EPA pueden ser un gran ayudante
en el proceso de adquisicion de una segunda lengua, lengua adicional o de
acogida; mencion aparte merece la Inteligencia Artificial (IA) que, como expone
Trujillo (2024) “es dificil pensar en las aulas de idiomas sin plataformas educativas
o materiales digitales y la IA es la palanca que potencia o eleva estos nuevos
recursos’.

En cuanto a las herramientas y utilidades de los EPA, podemos organizarlos
en cinco grupos que indicamos a continuacion:

- Herramientas para recopilar informacién: Permiten buscar, seleccionar y
organizar contenido relevante para su aprendizaje.

- Herramientas para crear y modificar contenido: Facilitan no solo el
consumo, sino también la produccién de conocimiento y la expresién personal.
Attwell (2007) lo entiende como una parte esencial del EPA, ya que permite a los
estudiantes reflexionar y consolidar lo aprendido a través de la creacion de sus
propios recursos.

- Herramientas para compartir y colaborar: Fomentan la interaccién con otras
personas promoviendo la co-construccion del aprendizaje de manera social y
colaborativa mediante el intercambio de ideas y materiales.

- Herramientas de reflexién y evaluacién: Ayudan a revisar y reflexionar sobre
el proceso de aprendizaje, evaluando el progreso. Permiten un aprendizaje mas
consciente y orientado a metas especificas (Castafieda y Adell 2013).

- Conexiones personales y redes: Incluyen las relaciones y contactos que se
establecen para aprender de manera colaborativa. Estas conexiones pueden ser
con otros aprendices, expertos o comunidades virtuales que contribuyen al
aprendizaje. Para Attwell (2007), se trata del motor del aprendizaje en red.

Para cerrar este apartado, si atendemos a la relacion de las TIC, las TAC y las
TEP con respecto a los EPA, podemos concluir lo que sigue:

- Las TIC facilitan el acceso a la informacién y proporcionan herramientas
tecnologicas para gestionar el aprendizaje.

- Por su parte, las TAC son las que permiten un empleo didactico de la
tecnologfa, enfocindose en mejorar la adquisicién de conocimientos y
habilidades.

- Por ultimo, las TEP fomentan la participacion, la colaboracién y el
empoderamiento, permitiendo que los estudiantes sean productores de
conocimiento.

Alfinge 36 (2024), 1-23 11



MARGARITA ISABEL ASENSIO-PASTOR; OLVIDO ANDUJAR-MOLINA

4. Metodologia de la investigacion

El presente estudio se realiza desde el paradigma cualitativo. La eleccién viene
motivada por la propia naturaleza de este paradigma que es el de dar cuenta del
modo en que “las personas construyen el mundo a su alrededor, lo que hacen o
lo que les sucede en términos que sean significativos y que ofrezcan una
comprension llena de riqueza” (Flick 2014: 10).

De esta manera, el objetivo principal de nuestro trabajo es llevar a cabo el
analisis detallado y profundo de una situacién particular de EPA en un contexto
real que nos ayude a entender mas claramente las dinimicas de los procesos de
integracion escolar y lingiifstica, ya que estos servirdn a su vez a los propios
docentes.

Para alcanzar este objetivo, se plantearon los siguientes objetivos especificos:

- Explorar Entornos Personales de Aprendizaje de estudiantes migrantes
heteroglésicos de reciente escolarizacion.

- Identificar las herramientas y recursos, tanto tecnoldgicos como sociales,
que se emplean para aprender el idioma.

- Proporcionar recomendaciones para mejorar la integraciéon educativa y
social de los estudiantes migrantes a través del apoyo a sus EPA.

Al respecto, el estudio que proponemos resulta de interés ante los objetivos
que nos hemos marcado al no encontrarse bibliografia de estudios precedentes,
aunque si sobre los EPA y el aprendizaje de espafiol como lengua extranjera
(ELE), como el trabajo de Miranda ez a/. (2014), Torres (2016) o Lopez (2022),
por citar algunos ejemplos.

4.1. Diserio de investigacion

Dentro del marco cualitativo, se optd por el estudio de caso para la recogida
y andlisis de los datos. Asi, el diseflo de esta investigacién se sustenta en un
muestreo intencionado mediante tipo de caso (McMillan y Schumacher 2011)
entendiendo por caso “un analisis profundo de un fenémeno y no al nimero de
personas tomadas como muestra” (Ibidens: 411). Esta nos permite una inmersion
profunda en la vida educativa y personal de los estudiantes migrantes,
proporcionando informacion detallada y contextualizada sobre sus procesos de
aprendizaje.

La fuente de datos y proceso de compilacién de estos fue el analisis de datos
de experiencia personal como docentes y documental (leyes educativas, informes,
etc.) y la entrevista estructurada y dividida en siete bloques:

- Bloque I: centrado en informacién de control (edad, sexo, nivel educativo,
tiempo de residencia en HEspafia y motivos para su llegada, acceso a internet y
medios electrénicos para conectarse).
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- Bloque II: centrado en conocer las herramientas de las que se valen para
recopilar informacién atendiendo a tres cuestiones que son cémo buscan, cémo
seleccionan y organizan el contenido.

- Bloque I1I: en él, nos proponemos indagar sobre la creacion de sus propios
recursos.

- Bloque IV: cémo interacciona con otras personas, intercambia ideas y
materiales y cémo lo hace.

- Bloque V: emplea instrumentos digitales para reflexionar y evaluar
aprendizaje. Permiten un aprendizaje mds consciente y orientado a metas
especificas (Castafieda y Adell 2013).

- Bloque VI: qué redes sociales tienen actividades, para qué las emplea ¢las
emplea para conectarse con otras personas y compartir conocimiento o ayudar?

- Bloque VII: este ultimo bloque es mas valorativo del tiempo que lleva en
Espafia y de su escolarizacion, atendiendo a cuestiones mds valorativas sobre su
escolarizacién previa y la actual, las dificultades que ha experimentado o
experimenta en Espafia, las limitaciones linglisticas y de contenido, as{ como
motivaciones para aprender el idioma mas alla de lo curricular o la relaciéon con
la identidad cultural.

4.2. Seleccion de los participantes

La seleccién de los participantes se realizé mediante un muestreo intencional.
Dado que estos son menores de edad, se pidié permiso previo a sus padres a los
que se le informé detalladamente sobre el objetivo de investigacion. Asimismo,
para proteger la confidencialidad de los participantes, se optd por realizar una
codificacién de ambos PIM y P1H donde p equivale a participante seguido de
un numero 1 (con la intencién de posibles ampliaciones con un muestreo mas
extenso) y del sexo (M=mujer y H=hombre).

Las variables de seleccion de los participantes fueron la edad-nivel de
escolarizacién, tiempo de residencia en Espaiia, tipo de lengua materno-familiar
y conocimiento de espafiol, mds concretamente:

- Que fuera adolescente estudiante en la ESO (de 12 a 16 afios).

- No superar los dos afios de residencia en Espafia.

- No tener como lengua materno-familiar el espafiol, ni ninguna lengua

romance.

- No tener conocimientos previos de espafiol.

5. Resultados obtenidos

En el apartado metodoldgico, ya se indicaron los aspectos de seleccién de los
participantes. En concreto, fueron dos estudiantes de secundaria de 14 y 15 afios
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y de distinto sexo. Ambos estudian en la ciudad de Almeria en centros educativos
de secundatia.

El participante P1H cursa 2° de la ESO y lleg6 a Espafia en noviembre de
2022 por reagrupacion familiar al residir el padre aqui, mientras que la
participante P1M llegé el curso pasado; vive en Espafia con su familia que decidi6
abandonar Siria ante la inestabilidad del pafs.

En ambos casos, se les escolarizé en funcién de su edad, aunque el primero
P1H repitié curso, la segunda si pasé.

Desde el punto de vista de procedencia, ambos son arabes orientales: P1H de
Jordania de familia originaria de Palestina y PIM de Siria. Tienen como lengua
materno-familiar el drabe con competencia en lectura y escritura en esta lengua,
asi como la tnica lengua que se habla en sus hogares de procedencia antes de
venir a Espafia; con respecto al espafiol, ninguno de los dos tenia conocimientos
previos y de inglés P1H tenfa un nivel muy bajo frente a P1M que si dispone de
un nivel equiparable a Al alto.

Con respecto al rendimiento escolar de procedencia, PIH era aceptable
(aprobaba, pero no sin ciertas dificultades) mostrando un interés notable en
materias de ciencias. P1M, por su parte, tiene una buena media en el colegio, no
presenta un interés concreto en las materias.

Con respecto a los medios electrénicos de los que disponen, P1H tiene mévil,
Tablet y ordenador para su uso con una conexiéon potente a internet. PIM
dispone de un ordenador que comparte con otros miembros de su hogar con
conexion a internet.

Caso PIM

Bloque I: informacién de control

Se trata de una adolescente de 15 afios procedente de Siria que reside con sus
padres en Almerfa junto a tres hermanos mas (dos pequefios y otra hermana
mayor que ella). Las causas de la migracién se debieron al conflicto todavia latente
en Siria y la falta de oportunidades que tienen los jévenes.

Desde el punto de vista lingtiistico, su lengua materna es el arabe y dispone
de conocimientos basicos de inglés. No sabia nada de espafiol antes de llegar a
Espana.

Fue escolarizada en el curso que le correspondia por edad al llegar al pais en
un centro educativo de secundaria bilingtie de la ciudad de Almerfa.

En el hogar familiar disponian de ordenador, pero la conexién a internet daba
muchos fallos y muchas aplicaciones, sobre todo, redes sociales o apps
comunicativas no funcionaban o lo hacfan parcialmente. Reconoce que aqui es
donde esta empleando mas el ordenador y haber aprendido muchas cosas nuevas.
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Bloque II: herramientas para recopilar

El principal buscador que emplea es el de Google, pero no lo selecciona; se
trata del buscador que le viene por defecto al abrir internet.

Por el centro en el que estudia, tiene una cuenta de correo electrénico en
Gmail lo que le permite tener acceso a diversas aplicaciones como Drive,
Classroom u otras aplicaciones para almacenar fotos, traductor como Lens.

Bloque III: herramientas de creaciéon

Para las presentaciones que tiene que hacer para clase, emplea Genially.
También usa Google Docs para hacer actividades para clase que cuelga en
Classroom.

Bloque IV: como interacciona

Emplea Facebook y el servicio de mensajeria de esta red, Messenger, para
comunicarse con otras personas que estan aprendiendo espafiol y que estan en
alguno de los grupos de los que es miembro.

Bloque V: herramientas de evaluacion

A este bloque le cuesta responder. Tras hablar del tema, la respuesta que
proporciona es que emplea la plataforma Duolingo para aprender vocabulatio y
gramatica. Esta le resulta util porque le proporciona informacion sobre cuantas
palabras ha aprendido o cudnto tiempo ha practicado cada dfa.

Bloque VI: Redes sociales y conexioén con otros

P1M tiene cuenta en Facebook, Tik Tok e Instagram. En la primera, forma
parte de varios grupos de estudiantes de espafiol destacando “Nos encanta
aprender espafiol cada dia” y en la segunda sigue a “archeele”, pero también
consulta otras paginas que se encuentra. Por otro lado, también emplea YouTube
siguiendo canales educativos como “ProfeDeELE”.

En Espafia, tiene también la app de WhatsApp para mantenerse en contacto
con compafieros de clase y Telegram para hacerlo con amigos y familiares de
Siria. Estas redes le permiten conectarse con otras personas, compartir
conocimientos y apoyarse mutuamente en su proceso de aprendizaje del espafiol.

Bloque VII: Otras cuestiones

Valora positivamente su vida en Espafia. Ha hecho nuevas amigas y se siente
integrada, aunque echa de menos a su familia, especialmente, a algunas primas de
la misma.

Apovo familiar y comunitario

Su familia es un gran apoyo en su proceso de aprendizaje. Su hermana mayor
le ayuda con los deberes.

Programas escolares

Esta en el programa ATAL de su centro y, ademas, recibe clases de espafiol
en una organizacion sin animo de lucro.
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Caso P1H

Bloque I: informacion de control

Es un adolescente de 14 afios procedente de Jordania, cuya familia es de
origen palestino. Reside con su padre y la mujer de este en Almetia junto con dos
hermanos mas (una nifia que lleg6é también con él) y un nifio pequefio fruto del
nuevo matrimonio de la madre. Las causas de la migracion son pot reagrupacion
familiar.

Desde el punto de vista lingtifstico, su lengua materna es el 4rabe y, aunque
estudié inglés en el colegio, no alcanza un nivel basico en esta lengua como ya se
indicé en la parte introductoria de este apartado. Por otro lado, no sabia nada de
espafiol antes de llegar a Espafia.

Fue escolarizado directamente en el curso que le correspondia por edad al
llegar a Espafia repitiendo ese curso. Actualmente, se encuentra en 2° de la ESO,
en un centro educativo de secundaria clasificado como bilingtie de la ciudad de
Almeria.

Un punto por destacar es que tenfa una baja competencia digital antes de
llegar a Espafia, ya que no disponia ni de una conexién a internet, ni de medios
electrénicos propios, sino compartidos con otros primos con los que convivia.

Bloque II: herramientas para recopilar

El principal buscador que emplea es el de Google, pero no lo selecciona; se
trata del buscador que le viene por defecto al abrir internet.

Por el centro en el que estudia, tiene una cuenta de correo electrénico en
Gmail lo que le permite tener acceso a diversas aplicaciones como Drive,
Classroom u otras aplicaciones para almacenar fotos, traductor como Lens.

Bloque III: herramientas de creacién

Aligual que P1M, emplea Google Docs para hacer actividades para clase que
cuelga en Classroom. También emplea, con ayuda, la aplicacién de Genially. En
este momento, en la materia de Tecnologia, estd conociendo otras aplicaciones
como Canva.

Bloque IV: como interacciona

Se comunica con los amigos de Espafia por WhatsApp lo que le ayuda a
esforzarse a emplear el espafiol.

Bloque V: herramientas de evaluacion

Al igual que P1M, inicialmente se queda sin saber qué responder. Tras hablar
de posibles aplicaciones, finalmente responde que no emplea ninguna
herramienta. En todo caso, cuando usa algin procesador de textos que le marca
errores ortograficos, palabras raras mal escritas, etc.

En este bloque, finalmente hemos incluido las plataformas de televisién como
Disney+ y Prime Video que las emplean para ver peliculas en espafiol con
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subtitulos en espafiol lo que le ayuda a aprender y, al mismo tiempo, a evaluar su
grado de comprension.

Bloque VI: Redes sociales y conexion con otros

Este participante indica tener cuentas en Facebook, Tik Tok e Instagram,
pero que no las usa demasiado, solo para ver algiin video o fotos, aunque si sefiala
que Facebook lo tiene para estar conectado con la familia y amigos de Jordania.
También sefiala que emplea WhatsApp y Messenger para comunicarse. Este
ultimo, porque le permite hacer videollamadas, ya que la primera aplicacién no
tiene disponible esa opcién entre ambos paises.

Bloque VII: Otras cuestiones

Se encuentra bien en Espafia porque esta con el padre y sus hermanos, pero
echa de menos a sus primos y amigos. Socialmente, no tiene muchos amigos,
pero estos los hizo enseguida, nada mas escolarizarse.

Apovyo familiar y comunitario

Tiene el apoyo del padre de forma muy limitada porque no puede por la
lengua y, sobre todo, por lo que aprende; por su parte, la madre putativa le ayuda
en todo lo que puede, pero tiene un horario irregular de trabajo y los hermanos
pequefios demandan mucha atencién. Algunos fines de semana asiste a casa de
una amiga arabe palestina que le ayuda con algunas materias como inglés.

El padre de su madre putativa alguna vez le ha ayudado dandole clases de
espafol, aunque un nivel mas funcional.

Programas escolares

Estuvo en el programa ATAL de su centro, pero ya no. No obstante, se ha
activado otro de refuerzo educativo al que asiste dos veces en semana. Al inicio
fue a una asociacién para aprender espaflol, pero tuvo que dejarlo.

Por otro lado, asiste a una asociacion sin animo de lucro que la ayudan con
los estudios.

6. Discusion

Existen varios aspectos relativos al programa de adaptacion lingtistica ATAL
de Andalucia que se han extraido tanto de la documentacién como de la
experiencia de los participantes que consideramos interesantes sefialar:

- Las ATAL corresponden a un programa que “se aplica en centros docentes
publicos de Educacién Primaria y Educacién Secundaria Obligatoria” (Junta de
Andalucfa s.t.). Por tanto, no existen programas para alumnado infantil lo que se
sustenta en el principio de “Se entiende que el alumnado extranjero (nacido en
Espafia o residente desde corta edad) que accede a la Educacién infantil, no tiene
acceso a ningun plan anterior para la inclusion lingiifstica” (Asensio-Pastor 2018).
Detras de este posicionamiento compartido con el resto de programas estatales
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esta el hecho de no ser un sistema obligatorio y, la presuposicion que este
alumnado lo aprende de manera natural, en contexto, obviando la realidad
lingtistica de estos en el hogar y de su contexto de convivencia.

- Unido a lo antetior, el problema de los jévenes no hispanohablantes que
llegan al sistema escolar espafiol después de los 16 afios es que ya no disponen
de acceso a estos programas lingtisticos.

- Los cupos de alumnado extranjero no hispanohablante que se imponen para
que estos programas se desarrollen en un centro educativo pudiendo encontrar
centros y aulas con extranjeros con necesidades lingiiisticas no cubiertas con
estos programas.

- La duracién de estos programas que son de dos afios y que no, en todos los
casos, es suficiente para disponer de competencia comunicativa mas especifica
académico-curriculat.

- El acceso a estos programas de docentes que no estan inicialmente formados
en la enseflanza de lengua, concretamente del espafiol como lengua
adicional/segunda lengua con independencia de que estos docentes sean
especificos para este programa.

- Otras cuestiones a tener en cuenta es que no existe una estandarizacién de
los curriculos internos, aunque presumiblemente siguen la nivelacién del MCER
—DMarco comsin enropeo de referencias de las lengnas— (2002) y se deberia tener presente
el PCIC —Plan Curricular del Instituto Cervantes— (Instituto Cervantes 2006) como
concrecién para la lengua espafiola de los niveles antetiores. Unido a esto, la
escasez de materiales especificos que se ocupen de cubrir progresivamente el
aprendizaje del idioma y que, ademds, tengan en cuenta los contenidos de las
materias que se imparten.

Por otro lado, desde el punto de vista de los contenidos y su especializacion,
el alumnado extranjero no solo necesita de apoyo lingiistico, sino también
educativo porque no siempre lo tienen al alcance en sus hogares. De esta manera,
las organizaciones, asociaciones o fundaciones, entre otras, sin animo de lucro
juegan un papel importante.

- Los participantes reciben complementos formativos tanto lingtifsticos como
de apoyo educativo en asociaciones sin animo de lucro. De hecho, son muchas
las asociaciones, organizaciones, etc. como Red Acoge, Cruz Roja, AFIM21, por
citar algunas, que prestan ayuda a menores migrantes por motivos tales como
que en casa no lo pueden hacer por falta de conocimiento de espafiol, la dificultad
de los contenidos o el tiempo. En ocasiones, los hermanos mayores pueden
ayudar en esta labor.
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En dltima instancia, los datos de los participantes revelan que es aqui donde
han desarrollado mas su competencia digital desde el empleo de aspectos basicos
del ordenador como el empleo de procesadores de texto a trabajar con el entorno
de Gmail. Un tema destacado al respecto es que es en Espafia donde han tenido
mas acceso, tanto en el hogar como en el centro, a equipos electrénicos y
conexion a internet.

Por otro lado, y para cerrar este apartado, observamos que ambos
participantes, de una manera intuitiva, han ido construyendo su EPA para el
aprendizaje del espafiol, aunque P1H usa menos aplicaciones con este propésito
como, por ejemplo, su empleo de redes sociales es mas de entretenimiento y de
contacto con familiares y amigos de fuera frente a PIM que se interesa en buscar
espacios aprovechables para aprender espafiol.

Conclusiones

Este estudio, al enfocarse en los Entornos Personales de Aprendizaje (EPA)
de estudiantes migrantes a través del empleo del estudio de caso centrado en una
muestra reducida de dos sujetos, ha generado una serie de datos significativos
sobre como gestionan su aprendizaje. Estos hallazgos no solo enriquecen nuestra
comprensiéon como docentes sobre como se configuran los EPA de aprendientes
de espafiol como lengua adicional escolarizados, sino que también ofrecen
perspectivas para mejorar el apoyo educativo que podemos brindar a este tipo de
alumnado atendiendo también a mejorar su competencia digital. En este sentido,
el estudio contribuye directamente a los Objetivos de Desarrollo Sostenible
indicados en la introduccién de este articulo: garantizar una educacién inclusiva
y equitativa (ODS 4), reducir las desigualdades (ODS 10) y promover sociedades
justas y pacificas (ODS 17).

Los EPA se presentan como un complemento fundamental a la educacién
formal, ofreciendo al alumnado migrante oportunidades de aprendizaje continuo,
participativo y activo. Este enfoque no solo refuerza el desarrollo de
competencias linglisticas, sino que también facilita una integracién cultural y
social mas efectiva, lo cual resulta crucial para su adaptacién y desarrollo personal
en ufl NUEVo entorno

Sin embargo, los resultados obtenidos evidencian que el impacto de los EPA
esta condicionado por el nivel de competencia digital y el acceso a la tecnologia
de los estudiantes. En los casos analizados, se observa una evolucién significativa
en estos aspectos, lo que subraya la importancia de cerrar brechas digitales para
maximizar los beneficios de los EPA y, al mismo tiempo, favorecer la autonomia
en el aprendizaje y hacerlo a lo largo de toda la vida.
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Asi, este estudio demuestra cémo el uso adecuado de los EPA puede
transformar las experiencias de aprendizaje y promover la inclusién educativa.
Los resultados alcanzados refuerzan la relacién entre las propuestas iniciales, los
hallazgos obtenidos y las implicaciones practicas, destacando la necesidad de un
enfoque integral que contemple tanto el fortalecimiento de habilidades digitales
como el acceso equitativo a la tecnologfa. Esto amplifica el impacto de los EPA
como herramientas de aprendizaje y de integracion, alineandolos con los
objetivos globales de desatrollo sostenible.

No obstante, una de las limitaciones de nuestro estudio reside en el hecho de
realizar un estudio de caso centrado en dos estudiantes, en parte condicionado
por las variables de eleccién indicadas en la metodologia, lo que hace que el
tamafio de la muestra sea muy pequefio y que puede parecer escasa para llegar a
conclusiones certeras, aunque no cabe duda de que abre un camino para la
realizacién de un estudio mas amplio y ambicioso con una muestra mayor y mas
variada. Por ello, y a modo de prospectiva, serfa necesario ampliarlo a futuros
estudios que puedan confirmar las hipdtesis alcanzadas.
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