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Resumen: En la traduccién, en la enseflanza y en el aprendizaje de lenguas
tipolégicamente proximas, como suele ocurrir en el contexto de las lenguas
romanicas, el fenémeno de la interferencia se materializa en diferentes niveles
de las estructuras de esas lenguas-culturas. Partiendo de esa premisa y de un
paradigma estructural-mentalista, anclaremos nuestra comunicacién en los
supuestos de la Lingiifstica Contrastiva, area del saber cuyas significativas
aportaciones a la traduccién, a la ensefianza y al aprendizaje de idiomas son
patentes. Centraremos nuestra argumentacion en las especificidades de la
interferencia, especialmente aquellas resultantes de transferencia relacionadas a
la forma, al significado y a la distribucién de unidades léxicas que, muy
frecuentemente, ocasionan errores cuando las lenguas en presencia son el
portugués, en su variante brasilefia, y el espafiol como lengua extranjera /
adicional en Brasil.

Palabras clave: Lingiifstica contrastiva. Analisis de errores. Anilisis
contrastivo. Interlengua. Errores 1éxico-semanticos.

Abstract: In the translation, in the teaching and in the learning of typologically
close languages, as in the context of the Romance languages, the phenomenon
of the transference is materialized at different levels of the structures of those
languages-cultures. Starting from this premise, nuanced by a structural-mentalist
paradigm, we will guide this text on the assumptions of the Contrastive
Linguistics, the area of knowledge whose significant contributions to the
translation, to the teaching and to the learning of languages are evident. Our
argument will be focused on the specifics of interference, especially those
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resulting from transferences, related to the form, to the meaning and to the
distribution of lexical units that often cause errors when the languages regarded
are Portuguese in its Brazilian vatiant, and Spanish as a foreign/additional
language in Brazil.

Key words: Contrastive Linguistics. Analysis of Errors. Contrastive Analysis.
Interlingua. Lexical semantic errors.

Introduccion

Como primer acercamiento a la problemadtica tratada en este trabajo,
debemos empezar diciendo que, a grandes rasgos, en el contexto de las lenguas
romanicas, tanto en la traduccién como en la enseflanza y el aprendizaje, el
fenémeno de la transferencia se materializa en diferentes niveles de las
estructuras de esas lenguas-culturas, puesto que son tipolégicamente cercanas.
Partiendo de esa premisa, matizada por un paradigma estructural-mentalista,
anclaremos el presente texto en los supuestos de la Lingtifstica Contrastiva, area
del saber cuyas significativas aportaciones a la traduccién, a la enseflanza y al
aprendizaje de idiomas son mas que evidentes. Teniendo como trasfondo los
conceptos relacionados al referido campo del saber, centraremos nuestra
argumentacion en las especificidades de la interferencia, especialmente aquellas
resultantes de transferencias relacionadas con la forma, con el significado y con
la distribucién de unidades léxicas que, muy frecuentemente, dan como
resultado errores cuando las lenguas en presencia son el portugués, en su
variante brasilefia, y el espafiol como lengua extranjera / adicional.

1. La Lingiiistica Contrastiva como marco teorico

Los estudios contrastivos se sitdan en el ambito de la Lingiifstica Aplicada' y
su precursor fue Robert Lado, autor que establecié las bases tedrico-
metodolégicas de la Lingiifstica Contrastiva en el famoso libro Linguistics across
cultures. Applied Linguistics for langnage teachers (1957)2. De acuerdo con Durio

V“La Lingiiistica Histdrico-comparativa es un area de la Lingiistica general y su estudio se centra en la
comparaciéon de lenguas para establecer relaciones de caracter genético entre ellas. Estudia,
principalmente, los cambios fonéticos y se basa en el principio de la regularidad de dichos
cambios. La Lingiistica Contrastiva es un area de la Lingiiistica Aplicada. Esta ciencia no da cabida a
la posible relacion genética entre las lenguas que estudia, porque su objetivo es contrastarlas con
el fin de predecir y facilitar las 4reas que ofreceran mayor dificultad de aprendizaje a los
estudiantes (Durdo 2004: 13)”.

2 Ese libro tiene una versién en portugués titulada “Introdugio a lingiiistica aplicada” (Lado 1971) y
una version en espafiol titulada “Lingiifstica contrastiva: lenguas y culturas” (Lado 1973).
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(2007, p. 11), la Lingtistica Contrastiva “se centra en la observacion de sistemas
lingtisticos propios de aprendices de lenguas extranjeras [y adicionales] frente a
su lengua materna, asi como de distintas variantes de una misma lengua”. En
ese campo de investigacién, el concepto de “transferencia” es clave, pues,
invariablemente, el traductor / profesor / estudiante tiende, en muchos casos, a
transferir el conocimiento de su lengua materna, asi como de otras lenguas que
conozca’, a la lengua que esta traduciendo / ensefiando / aprendiendo, lo que
puede resultar tanto en transferencias positivas, es decir, traduccién acertada y
aprendizaje, como en transferencias negativas, traduccion equivocada y errores;
en los casos de transferencia negativa tenemos lo que los teéricos denominan
como el fenémeno de la “interferencia” de la lengua materna a la lengua
extranjera / adicional. Para poner un ejemplo, en el proceso de aprendizaje del
espafiol por brasilefios, publico con el que trabajamos en diferentes catrreras
universitarias, el fenémeno de la transferencia es muy frecuente, puesto que,
por lo general, el brasilefio es un “falso principiante”, con un nivel de
conocimiento lingiifstico que no parte del cero, a causa de la cercania
estructural del portugués y el espafiol.

Otro concepto muy importante del area es el de “interlengua” (Corder 1967,
1971; Selinker 1972), que puede ser caracterizado como un constructo
lingiifstico inestable, el cual posee caracteristicas de la lengua materna, de la
lengua extranjera / adicional y del propio constructo intetlinguistico, que pasa
por avances y retrocesos, asi como por el estancamiento de estructuras
erroneas, fendémeno conocido como fosilizacion (Durido 2004, 2007).

A lo largo de los ultimos afios, la Lingtistica Contrastiva ha creado modelos
de analisis que se han ido petfeccionando y utilizando con diferentes
finalidades; entre esos modelos destacamos el “Modelo de Analisis
Contrastivo” y el “Modelo de Andlisis de Errores”, los cuales se erigen como
eslabones de una misma cadena. Esos modelos suelen complementarse si se
trabaja con sus supuestos tedrico-metodolégicos de forma combinada en
investigaciones dedicadas al “Analisis de Interlengua” de aprendices de lenguas
(Durio 1999, 2004, 2007; Andrade 2011, 2012), como intentaremos demostrar

a continuacion.

3 Como las lenguas antes estudiadas (Durdo 2004: 37) que forman la “biografia linglistica” del
individuo (Baralo Ottonello 2004: 374-375).
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1.1 La Lingiiistica Contrastiva en el contexto conductista Skinneriano: el modelo de
Abndlisis Contrastivo

Skinner (1976) consideraba el lenguaje como una forma de conducta que, al
igual que otros tipos de conductas humanas, era moldeable mediante un
esquema triple constituido por el estimulo, la respuesta y la recompensa.
Durante la primera mitad del siglo XX, esa era la teorfa psicologica acerca del
aprendizaje lingiifstico que disfrutaba de prestigio, practicamente sin
restricciones, entre los tedricos de la lingiifstica estructuralista norteamericana.
Fue en ese contexto como se inaugur6 el primer modelo de andlisis de la
Lingtiistica Contrastiva, el modelo de Analisis Contrastivo, que tenfa un reto
ingenuo y utdpico, pero coherente con los dictimenes conductistas: evitar que
se materializaran errores en la produccién lingtistica de los estudiantes de
lenguas extranjeras / adicionales. Para alcanzar un reto de tal magnitud, los
lingliistas contrastivos suponian, por una parte, que los analisis contrastivos
realizados eran suficientes para predecir los errores que cometerian los
estudiantes, puesto que aquellos tedricos partian del principio de que lo
parecido entre las estructuras contrastadas no serfa causa de errores; en esa
misma perspectiva, por otra parte, para los investigadores contrastivistas de
aquel entonces, las estructuras diferentes entre las lenguas contrastadas serfan
las unicas causas de la aparicién de errores en la produccion lingtistica de los
estudiantes. Fue ese supuesto el motivo que llevé el modelo de Anilisis
Contrastivo a una caida tras recibir innumerables criticas, una de ellas
justamente relacionada al hecho de que, a partir de los contrastes realizados, los
aprendices no se equivocaban en los elementos diferentes entre la lengua
materna y la lengua extranjera, sino en los elementos que eran parecidos, lo que
dejaba patente la contradiccién y la debilidad del principio que regfa los anélisis
contrastivos seminales (Durdo 2004, 2007; Santos Gargallo 1993, 1999). Dicha
contradicciéon puso de relieve una significativa interrogante: si los andlisis
contrastivos basados en la lengua materna del alumno y la lengua extranjera /
adicional no son suficientes para prevenir los problemas derivados de la
cercania entre esas lenguas, ;como, entonces, explicar y tratar los errores de los
aprendices? La respuesta a esa pregunta empezo a ser gestada a partir de una
revolucién en la Lingiifstica nacida del pensamiento de un joven investigador:
Noam Chomsky.
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1.2 La Lingiistica Contrastiva en el contexto mentalista Chomskyano: el modelo de
Andlisis de Errores

Chomsky inicié sus estudios en el area de la Lingiistica a finales de la
primera mitad del siglo XX, en un contexto de hegemonia teérica del
conductismo y bajo la tutorfa de un reconocido lingiiista estructuralista, Zellig
Harris. A pesar del panorama teérico del contexto histérico y de la influencia de
su tutor, muy tempranamente, Chomsky (1957, 1965) se percaté de que la
adquisicién de una lengua no se podria reducir a un mero proceso de
estimulacién externa, puesto que el ser humano no es una fabula rasa. Ese
prolifico autor* empezé a defender el principio de que el lenguaje es fruto de
una herencia genética del ser humano y que su desarrollo se basa en un
complejo sistema mental de reglas, el cual permite a cada hablante comprender
y crear un nimero infinito de proposiciones, muchas de las cuales nunca antes
ofdas, hipétesis que le resta el protagonismo al ambiente en el fomento y
desarrollo del lenguaje. En muchos de sus textos, Chomsky (1959, 1971)
rechazé todos y cada uno de los argumentos teéricos de caracter conductista, y
eso dio paso a que, poco a poco, pero de forma irrefutable, se consolidase
nueva teorfa acerca del aprendizaje a partir de sus ideas, el mentalismo, cuyo
impacto no se redujo solamente a la Linglistica, sino a otros campos del
conocimiento, lo que resulté una efectiva revolucién tedrica y metodoldgica a
partir de los afios 50°.

Con el incremento de la importancia del estudio de la mente en diferentes
areas del saber, varios investigadores pasaron a comprender el aprendizaje de

4 Noam Chomsky posee un sitio oficial en el que se puede obtener una idea del desarrollo de su
obra politica y linglistica, ademads de ofrecer los textos de forma gratuita: <www.chomsky.info>.
5 Sobre la revolucién ocasionada por Chomsky, Anderson (2001) plantea que “/..] perbaps the
central insight of ‘generative revolution’ which Noam Chomsky initiated in the late 1950°s, especially through his
critique of Skinnerian bebaviorism, (CHOMSKY, 1959), was a shift in onr conception of the object of study in
linguistics. Chomsky stressed that the basic problem is not one of characterizing what people do: it is rather one of
characterizing what they know. The central reality of language is the fact that we call someone a speaker of, say,
Chinese, because of a certain kind of knowledge that he or she has. If that is the case, linguistics need to find a way
to study the structure of this knowledge, and while the things people say and do can constitute important evidence,
that is not all there is”. Otro autor que trata explicitamente acerca de la contribucién de las ideas de
Noam Chomsky para diversas areas del saber es Peregrin Otero (1971, p. 73), al sostener que
“[...] la revolucién chomskiana tiene [...] un radio mucho mas amplio, el radio de lo humano, ya
que verdaderamente nada humano le es ajeno. Ni siquiera sus implicaciones para la filosoffa y la
psicologia del lenguaje [...], para la pedagogfa [...] y para otros saberes (sin olvidar, naturalmente,
los 16gicos, metodolédgicos y matematicos) alargan lo suficientemente el radio de su alcance [...]
Hay que destacar, por tanto, con trazos muy gruesos, que la concepcién chomskyana del lenguaje,
como la de Humboldt, sélo puede ser bien calibrada y proyectada sobre el telén de fondo de sus
escritos politicos y sociales y del concepto de naturaleza humana que los subyace”.
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lenguas no desde la perspectiva de que la expresion lingiifstica serfa un
producto acabado, sino que ese constructo representaba mucho mas el
resultado de un proceso que se desarrolla sobre la marcha, cuyas caracteristicas
se podrfan inferir a partir del estudio de los errores sistematicos en la
interlengua de los aprendices, asi como a partir del estudio de sus caracteristicas
psico-afectivas y socio-culturales.

Con tales perspectivas, el paradigma mentalista da nuevo aliento a la
Lingiiistica Contrastiva, cuyos adeptos abandonan la visién negativa acerca de
los errores, en la que se cimentaba el modelo de Analisis Contrastivo desde sus
origenes, y pasan a valorar los errores de los aprendices de lenguas extranjeras /
adicionales como importantes seflales de un proceso de alta complejidad; desde
una visién positiva acerca del error, nace el modelo de Analisis de Errores que
elucida mucho mas efectivamente algunos de los problemas relacionados con
dicho proceso que el modelo de Analisis Contrastivo en su versién clasica®,
también conocida “version fuerte”, “versién a priori” o “versiéon predictiva”
(Durio 2007: 13).

1.3 La Lingitistica Contrastiva en la actualidad: los Andlisis de Interlengna

El concepto de interlengua surge de Selinker (1972) y, de acuerdo con
Durao (2004: 59), fue el término interlengua el que se destaco entre otras
denominaciones que se propusieron para dar la idea de lengua del aprendiz de
idiomas, como las que componen el siguiente cuadro:

6 Wardhaugh (1970) “[...] crefa que ese modelo sélo tenia un problema: intentar hacer
predicciones de errores sin que se compararan las producciones de los aprendices con las
predicciones hechas. Ese tedrico llamé a la primera versiéon del AC version fuerte [también
denominada ‘versidén a priori’ o ‘versidén predictiva’] y, para sustituirla, propuso una nueva, a la
que denominé versién débil [también denominada ‘versién a postetiori’ o ‘version explicativa’], la
cual, en vez de predecir in abstracto, como la versién antetior, partia de la observacién del
producto lingiifstico de los estudiantes, postulando que los AC deberfan ser realizados a
posteriori. El propésito de esa nueva versién era explicar la conducta de los aprendices y no
predecirla, lo que en si era ya un gran avance al comparatlo con los fines predictivos de la versién
fuerte, pese a que la version débil también presentaba limitaciones importantes. Una de ellas era
el hecho de que su labor sintetizaba el intento de confirmar si los errores eran o no producto de
una transferencia. Otra limitacién era que, como la version fuerte, la version débil partia del
supuesto de que la LM afectaba la LE de modo positivo, cuando un aspecto coincidia con el
correspondiente a aquella lengua y, de forma negativa, cuando eran contrastivos, con lo cual,
tanto una versiéon como la otra vislumbraban una fuente exclusiva de dificultad: la interferencia
de la LM en la LE” (Durdo 2007: 12-13).
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FECHA CONCEPTO AUTOR(ES)
1967 competencia transitoria / Corder
transicional
1971 dialecto idiosincrasico Corder
1971 sistema aproximativo Nemser
1982 construccién transitoria Dulay, Burt y Krashen
1990 continuo en reestructuracion McLaughin

Denominaciones relacionadas a la interlengua de aprendices de lenguas. Elaborado por
el autor con base en Durio (2004).

Cabe destacar el hecho de que el término interlengua puede referirse a otros
conceptos, y no solamente a la expresion linglistica de aprendices de lenguas
extranjeras / adicionales (Durao 2007: 27). Los trabajos dedicados al Analisis de
Interlengua que se han venido haciendo en Brasil a lo largo de los dltimos afios
siguen los dictimenes teérico-metodolégicos de los modelos de Analisis
Contrastivo y de Analisis de Errores (de manera aislada o combinada); no
obstante, observamos que los referidos trabajos se han enriquecido, ademis,
con aportaciones psicologicas, antropoldgicas y sociologicas, hecho que,
concretamente, agrega importantes informaciones acerca de las caracteristicas
de la interlengua del brasilefio, asi como sobre su influencia en la traduccién, en
la ensefianza y en el aprendizaje de lenguas emparentadas en sus estructuras,
como lo son el portugués y el espanol.

2. La interferencia en la forma y en el significado: los falsos amigos y las
expresiones idiomaticas
Falsos Amigos

En el estudio de Prado (apud Sabino 2006: 253) se afirma que desde que
Koessler y Derocquigny publicaron el trabajo titulado ILes Faux Amis, el
término ‘falsos amigos’ (FA) ha servido para designar a las unidades léxicas de
dos lenguas que son iguales o muy semejantes en su forma, pero
considerablemente diferentes en sus respectivos significados y/o en el uso que
los hablantes nativos hacen de ellas.

Los FA pueden ser estudiados bajo diferentes tipos de clasificacién. Por
ejemplo, Bechara y Moure (@pud Andrade 2011: 62) clasifican los FA en el par
de lenguas portugués-espanol separandolos en tres grupos, como lo demuestra
el cuadro siguiente:
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GRUPO 1 GRUPO 2 GRUPO 3

Formas semejantes o | Formas semejantes en la | Formas semejantes con
idénticas en la lengua | lengua materna y en la | significados  diferentes
materna y en la lengua | lengua  extranjera /| en el uso actual.

extranjera / [adicional], | [adicional], con uno o

con significados | mads significados
totalmente  diferentes | semejantes 'y otro o
enla LE. varios diferentes.

Clasificacién de los FA por Bechara y Moure. Elaborado por el autor con base en
Andrade (2011).

Otra clasificacién de los FA proviene del trabajo de Torijano Pérez (2003, p.
391-392) que trata de los falsos amigos “de uso” como “binomios de
significante equivalente o parecido y significado mantenido idéntico, pero no asi
su uso pragmatico-comunicativo, lo que, en buena medida, es también una
separacién del camino comun”; es decir, aunque existan unidades léxicas en la
lengua materna y en la lengua extranjera / adicional con idéntica forma y
sentido, el uso de esas unidades puede diferir en las dos lenguas.

Hoyos Andrade, al escribir el prefacio la obra de Feijoo Hoys (1998)
también pondera sobre la tematica ejemplificando sus planteamientos con las
unidades 1éxicas torpe del espafiol y zorpe del portugués, respectivamente, como
se puede ver en el fragmento a continuacion:

A veces el problema es mas una cuestién de frecuencia de
uso: el adjetivo torpe, por ejemplo, en espafiol es mas
usado con el valor de ‘falto de habilidad, que se mueve
con dificultad’ y, en portugués, con el de ‘impuidico,
deshonesto, infame, vergonzoso’; eso no significa que en
una de estas lenguas esa palabra no tenga, en raros casos,
los mismos valores que son predominantes en la otra
(Feijoo Hoyos 1998: 5).

La literatura que trata de los FA entre el portugués y el espafiol es unanime
al afirmar que su existencia puede incidir negativamente tanto en el proceso de
descodificaciéon como en el de codificaciéon de esos dos idiomas estudiados
como la lengua extranjera / adicional, dificultando tanto la comunicacién oral
como la escrita. En el caso de aprendices brasilefios de espafiol, varios estudios
corroboran el hecho de que la produccién lingiiistica de esos aprendices esta
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repleta de desvios en el uso de FA, tanto en la modalidad oral como en la
modalidad escrita (Durdo 2004; Andrade 2011).

En una investigacién realizada en el afio 1965 por Richman (apud Leiva;
Henriques 1995: 71), ese autor concluyé que, entre las lenguas romanicas
investigadas en su trabajo, ‘el portugués y el espafol forman la pareja mas
cercana’. Esa conclusion se basé en datos que indicaban que estos dos idiomas
comparten mas del 90% de sus unidades léxicas, de las cuales el 60% son
términos emparentados idénticos y el 30% son términos emparentados no
idénticos. Tomando los resultados del trabajo de Richman por base, Henriques
(2000) desarrollé su propia investigacion con el léxico desde la perspectiva del
hablante de portugués como lengua materna y del hablante de espafiol como
lengua materna, respectivamente, aprendices de espafiol y de portugués,
confirmando los datos de Richman (Henriques 2000: 266)7.

Otro trabajo que sigue ese mismo disefio de investigacién, pero
diferenciandose por tratar solamente de la direccién portugués-espafiol, dice lo
siguiente:

[...] el desconocimiento del sentido de los falsos cognados
[falsos amigos] puede trastornar el proceso de
comprensién lectora, especialmente si las lenguas en
presencia son tipolégicamente cercanas. Cuanto mas
cercana de la LE, mas la LM influye en la forma como se
adquiere el vocabulario y en la forma como se procesa esa
recuperacion. Con ello, queremos indicar que si los
aprendices no tienen acceso a esa informacién de modo
explicito o si no tienen una exposiciéon suficiente a esas
palabras a lo latgo del proceso de enseflanza / aprendizaje
de la lengua espafiola, pueden no percatarse de que existe
la posibilidad de que formas parecidas compartan sélo la
estructura fisica, no el valor connotativo y no ver la
necesidad de empefiarse por aprender ese conocimiento
(Durio 2002: 13-28).

7 “Verificamos, assim, que, nos textos analisados, existe uma alta porcentagem de palavras
cognatas (90.8%). O restante estd assim distribuido: vocabulos heterossemanticos (4.7%),
empréstimos de outras linguas (2.3%), FCs [falsos cognatos] (1.6%) e termos cientificos (0.76%).
Verificamos, portanto, que houve correspondéncia entre os resultados de Richman e os nossos,
apesar de os textos usados em cada pesquisa terem sido de natureza diferente” (HENRIQUES,
2000, p. 266).
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Claramente se nota tras la lectura de Durido (2002) que la facilidad de
transferir datos de la lengua materna hacia la lengua extranjera / adicional
disminuye el largo trayecto del aprendizaje, pero, por otra parte, también
fomenta una serie de errores léxicos relativos al uso de los FA, como
también lo pondera Henriques (2000: 260):

[..] existem também os fatores dificultadores, que sio
aqueles que interferem na compreensdo. Apesar de se
constitufrem, em média, em apenas 10%, sua importincia
pode ser crucial. Por exemplo, a compreensdo da parte
essencial de um texto (ou de uma parte dele) pode
depender de falsos cognatos. A ndo-compreensao destes,
certamente, compromete a compreensido do texto como
um todo. Tomemos, como exemplo, a frase “La nifia vio
unos lindos pimpollos a la izquierda de un escritorio.” Um
falante de portugués poderia entender que havia algumas
criangas a esquerda de um escritério quando, na verdade,
o que havia eram botdes de rosa a esquerda de uma
escrivaninha.

Poulisse y Bongaerts (1994) también figuran entre los que creen que,
cuando expuestos a nuevas unidades léxicas, los aprendices de lenguas
extrajeras / adicionales comparan las unidades léxicas de su lengua materna
con las unidades 1éxicas de la lengua que estan estudiando, generando, como
consecuencia de sus intentos de comunicarse, diferentes tipos de
transferencia. Por lo tanto, en el proceso de enseflanza y de aprendizaje de
brasilefios que estudian espafiol, los FA dificultan el pleno desarrollo de ese
proceso en la medida en que, al recurrir a la lengua materna, esos aprendices
pueden traer a la lengua extranjera / adicional correspondencias que no
existen en su contexto de uso.

Expresiones Idiomadticas

Otra importante fuente de desviaciones en la produccion de aprendices de
lenguas extranjeras / adicionales esta relacionada a las expresiones idiomaticas
(EI). Xatara (1998: 149) define EI como “wma lexia complexa indecomponivel,
conotativa e cristalizada em um idioma pela tradigio cnltural’. Esa autora resalta que las
El se revisten de cuatro marcas caracteristicas que tornan especialmente
compleja la configuracion de su uso: la frecuencia de uso, el espacio, el tiempo y
el espacio social. Por su parte, Gémez Molina (2004) resalta que los significados
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de las unidades léxicas reflejan el modo de vida y la vision de mundo de la
comunidad que las utiliza:

[..] el significado cuenta de dos ingredientes: uno, interno
(mente), vy otro, externo (lo que aporta el entorno, la
historia, la sociedad). Siguiendo este razonamiento, es obvio
que ninguna lengua puede eludir ser la expresion del modo
de vida de la comunidad que la utiliza, y de ahi la
importancia contrastiva entre las caracteristicas culturales de
la comunidad o comunidades donde se ha socializado el
aprendiz y se ha producido su aprendizaje, y las de la lengua
meta (Gomez Molina 2004: 492).

A las cuatro caracteristicas descritas por Xatara y al aludido por Gémez
Molina se puede afiadir otro punto: la morfologia de las EI. Dependiendo de su
estructura morfolégica, las EI, como bien lo recuerdan Durdo y El-Hassani
(2005), pueden ser opacas o transparentes. Si las EI estin compuestas por
estructuras en bloque que permitan la deduccién de su significado a partir de la
comprension de las acepciones de las palabras que las integran, esas EI seran
‘transparentes’; al revés, si no se puede deducir el significado de las EI mediante
la suma de las acepciones de las palabras que las componen, esas EI seran
‘opacas’. Podrfamos aducir como ejemplos de EI transparentes y opacas entre
el portugués y el espafiol, respectivamente, “cada loco con su tema” y “no
haber dos sin tres”, las cuales significan “cada lonco com a sua mania’ y “desgraca
pouca ¢ bobagens”.

Ampliando un poco mas la caracterizacién de las El, segin Zuluaga (apud
Fernandez et al. 2004: 6-7), podemos decir que las El poseen 10 caracteristicas,
sintetizadas en el cuadro a continuacién:

CARACTERISTICA 1

Son parte del saber lingliistico de una comunidad.

CARACTERISTICA 2

Estan institucionalizadas, estandarizadas y convencionalizadas.

CARACTERISTICA 3

Son fijadas arbitrariamente por el uso repetido en la comunidad lingtistica
respectiva, es decir, son reproducidas en el habla como construcciones
previamente hechas.

CARACTERISTICA 4

Las define alguna forma de fijacién, o sea, en las unidades fraseoldgicas esta
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suspendida alguna regla de combinacién de los elementos del discurso.

CARACTERISTICA 5

Se destacan por su estructura material, por su iconicidad y por sus rasgos
semanticos peculiares, por comentarios metalinglisticos y por emplearse en
forma recortada.

CARACTERISTICA 6

Son empleadas, alteradas o modificadas en su estructura interna o en su
combinacién con otros elementos del discutso.

CARACTERISTICA 7

Al sufrir variaciones, ocasionan lo que se ha llamado desautomatizacién y se ha
considerado como prueba fehaciente de la fijacién fraseoldgica.

CARACTERISTICA 8

Son construcciones cortas.

CARACTERISTICA 9

Dan un alto relieve al mensaje, al texto o al segmento de texto en que se
empleen.

CARACTERISTICA 10

Presentan un contenido mediante una imagen concreta de orden visual. Tienen,
pues, un sentido literal — la imagen — y un sentido metaférico — idiomatico o
semiidiomatico.

Caracterizacion de las EI segin Zuluaga. Elaborado por el autor con base en Fernandez
et al. (2004).

Pastor Cesteros (2003: 261) argumento, con base en un trabajo de Larsen-
Freeman y Long de 1991, que una de las caracteristicas del habla para
extranjeros es la baja frecuencia de El, caracteristica esta que, desde nuestra
experiencia laboral, creemos que es la misma en el habla de profesores de
lenguas, sea por la necesidad didactica de simplificar el habla para tornarla mas
inteligible para el estudiante, por el propio desconocimiento de los profesores
frente a ese aspecto de la lengua que enseflan, por las limitaciones del material
didactico utilizado en el aula o por la falta de capacidad del propio estudiante
para percibir las EI como tales. En ese sentido, Laufer (2004: 151) afirma que
“[...] both teachers and learners will admit that idiomatic expressions are much
more difficult to understand and learn to use than their non-idiomatic meaning
equivalents” y también que “idiomatic seems to present a difficulty even when
the two languages, L1 and L2, are similar in the use of idiom”.

En la idea aludida en la cita anterior, se incluye el caso de brasilefios
aprendices de espafiol, cuya lengua materna es muy similar estructuralmente a la
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lengua extranjera / adicional que estudian. Debido a la semejanza y a la
complejidad anteriormente mencionada, Durdo y Rocha (2005: 132) sefialan
que los estudiantes brasilefios de espafiol pueden (v deben) ser expuestos a un
vocabulario que incluya las EI desde los primeros niveles de ensefianza del
idioma, con el objetivo de que se familiaricen con esas estructuras y las
incorporen. No obstante, llamamos la atencién para la necesidad de que tales
unidades léxicas se trabajen en contextos completos para una efectiva
incorporacién de esas estructuras en el léxico mental de los estudiantes. En ese
sentido, Meara (2002)8 cita al investigador Read, para quien la idea del
vocabulario en contexto es un concepto crucial, idea que corroboramos y
encampamos en nuestra labor docente cotidiana.

3. La interferencia en la distribucion: las colocaciones
Colocaciones

Asf como suele pasar con muchos de los conceptos de la Lingtistica, no hay
una definicién de validad universal para el término colocaciones (CL). Al revés:
hay muchas visiones sobre el asunto. Vasickova (2009: 58-59) al narrar la
propuesta de creacién de un diccionario de colocaciones en la direccién checo-
portugués, dice que la comunicacién en las lenguas naturales consiste en el uso
de construcciones pre-fabricadas y clichés en gran medida. Esa misma autora
afirma que las colocaciones se sustancian como un fenémeno linglistico que, a
pesar de haber capturado la atencién de numerosos autores, permanece sin ser
descrito de forma satisfactoria porque varios autores proponen diferentes
clasificaciones, algunas de ellas incluso contradictorias (Vasickova 2009: 68).

Procurando definir CL, Cop (1991 apud Beneduzi 2008: 15), por ejemplo,
dice que las CL son “combinag¢des léxicas situadas entre a combinatoéria livre e
as expressoes idiomaticas”. Hausmann (1989 apu#d Beneduzi 2008: 15), afiade:

[..] como tracos definitérios desse fenémeno seu carater
transparente (em oposicio a opacidade semdntica das
expressoes idiomaticas) e sua combinalidade restrita (em
oposi¢do a combinatéria livre, regida unicamente pelos
principios da gramaticalidade, seja ela formal e/ou
semantica, e da aceitabilidade).

8 “Read argues that the idea of vocabulary context is a crucial concept. Words do not have
meanings in isolation, only in relation to other words that they appear with. Context can radically
chance the meaning of words, making familiar words opaque, and unfamiliar words completely
transparent. Any approach to vocabulary testing that fails to appreciate this is missing out on a
fundamental aspect of word meaning: the fact that meanings are not given, but have to be
negotiated” (Meara 2002: 400).
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Corpas Pastor (1996: 606), en una obra muy citada en el area de la fraseologia
espanola, define las CL como:

[..] unidades fraseolégicas formadas por dos unidades
léxicas en relacién sintdctica, que no constituyen, por si
mismas, actos de habla ni enunciados; y que, debido a su
fijacion en la norma, presentan restricciones de
combinacién establecidas por el uso, generalmente de
base semantica: el colocado auténomo semanticamente (la
base) no sélo determina la eleccién del colocativo, sino
que, ademads, selecciona en éste una acepcion especial,
frecuentemente de caricter abstracto o figurativo.

Si por una parte Ruiz Gurillo (2001) resalta que el aprendizaje de los
elementos colocativos es especialmente dificil, por otra parte esa autora
refuerza la idea de que, para saber efectivamente una lengua extranjera /
adicional, el estudiante debe dominar y manejar bien las diferentes unidades
fraseolégicas pertenecientes a ese idioma, asercién con la cual estamos
plenamente de acuerdo. Esa también es la opinién defendida por Higueras
Garcia (2005: 481)%. En otro trabajo suyo, esta misma autora defiende, ademas,
la idea de que los bloques lingiisticos semi-construidos deben ser
memorizados e incorporados al habla (Higueras Garcia 2006: 15-10).

De lo expuesto anteriormente, no quedan dudas de que la tarea de ensefiar y
de aprender las CL es muy complicada, pero la dificultad no puede
transformarse en una barrera para el perfeccionamiento del idioma objeto de
estudio. Teniendo eso en cuenta y buscando una salida para este punto
espinoso, Beneduzi (2008) incluye en su trabajo ejemplos de combinaciones
COMo maioria esmagadora / mayotia aplastante, priximo ano / afio proximo, erro
¢rasso / craso error, entre otros, que revelan la gran constrastividad existente
entre el portugués y el espafiol, lo que le sirve como justificaciéon para
argumentar en pro de la necesidad del estudio de las CL a la luz de los
principios tedrico-metodolégicos de la Lingiistica Contrastiva. Beneduzi
(2008, p. 142) también argumenta que la utilizacién de los procedimientos del

9 “[...] el aspecto ‘colocativo’ es esencial en el proceso de adquisicién de una lengua, puesto que el
desconocimiento de las restricciones combinatorias de las palabras en una lengua separa al no
nativo de las producciones del nativo [...]. A través de las colocaciones, se puede determinar el
grado de conocimiento que posee un hablante y, por ello, su ensefianza no debe limitarse a los
niveles intermedios y superiores, sino que debe abordarse desde el inicio del aprendizaje de la
lengua”.
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modelo de Analisis Contrastivo permite delimitar lo que es o no una CL.
También explica que la semejanza tipologica entre las estructuras del
portugués y del espafiol no facilita el aprendizaje de las CL por parte de
alumnos brasilefios que estudian espafiol!®.

En esa misma linea de pensamiento, Castillo Carballo (2004: 74) resalta que
un hablante no nativo enriquece su vocabulario con una nueva unidad léxica a
partir del momento que este tiene una clara conciencia de los limites que esa
unidad léxica posee en la combinatoria de sus elementos y, por eso, la
transferencia de patrones colocativos de la lengua materna deberia ser evitada.
Desde nuestro punto de vista, y de acuerdo con las ideas de los autores y
autoras con las cuales hemos venido entretejiendo nuestra argumentacion, la
Lingiifstica Contrastiva puede contribuir a que se evite la transferencia de
dichos patrones a partit de los resultados de sus investigaciones, como
ilustraremos en el proximo apartado.

4. La Lingiistica Contrastiva y su contribuciéon para la ensefianza del
espafiol a estudiantes brasilefios: libros didacticos netamente
contrastivos

Del universo de materiales didacticos de los que actualmente disponemos
pata la ensefianza del espafiol como lengua extranjera / adicional dedicados al
publico brasilefio, vamos a describir dos colecciones: una destinada al espafiol
general y otra diseflada para el espafiol usado en el mundo laboral relacionado
con el Secretariado. Ambas colecciones han sido concebidas con base en los
resultados de investigaciones tedricas y aplicadas dedicadas a la pareja de

10 ¢“[...] como essas combinagGes correspondem a estruturas idiossincraticas, cada lingua seleciona
um colocado especifico para [se] combinar com determinado vocabulo, o que independe da
proximidade dos idiomas que estio em contraste, dificultando, assim, a selecio léxica adequada
por parte dos aprendizes. Em vista disso, consideramos que a semelhan¢a entre as linguas
portuguesa ¢ espanhola nio serd um fator relevante para auxiliar o estudante na escolha do
colocado adequado e, consequentemente, facilitar sua producio na lingua estrangeira. Pelo
contrario, a proximidade entre as linguas pode levar os aprendizes a transferir as estruturas de sua
lingua materna para a lingua estrangeira. [...] no caso especifico das combinagdes entre o
portugués e o espanhol, ainda que essas duas linguas apresentem vocabulos equivalentes |...], eles
podem ndo ser igualmente utilizados para formar uma coloca¢do com uma base especifica. A
semelhanca entre os dois idiomas pode, entdo, causar equivocos por parte dos estudantes, que
tendem a realizar uma simples transposicao do elemento equivalente entre as linguas, sem uma
preocupagio de se essa é a combinagdo realmente utilizada na lingua estrangeira. Em vista disso,
consideramos que um estudo contrastivo das combina¢bes entre as linguas portuguesa e
espanhola seja fundamental para identificar as construgdes que podem apresentar uma maior
dificuldade para os aprendizes [...] (Beneduzi 2008: 118-119)”.
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lenguas portugués-espafiol, llevadas a cabo bajo el marco teérico-metodolégico
de la Lingiiistica Contrastiva.

Espaiiol — Curso de espariol para hablantes de portugnés

Espaiiol', de Adja Balbino de Amorim Barbieri Durdo, Maria Cibele
Gonzalez Pellizzari Alonso, Maria Eugenia Olimpio de Oliveira, Rafael
Fernandez Diaz y Marfa Antonieta Andién Herrero, es una coleccién dirigida a
hablantes de portugués. En su elaboracién se ha tenido en cuenta la relacién y
la proximidad existente entre las lenguas portuguesa y espafiola. La coleccion se
ha pensado para su uso en Brasil o con aprendices brasilefios, principalmente.
Para ello, han intervenido especialistas de Brasil, Espafia e Hispanoamérica. Sus
contenidos se ajustan a lo establecido en Brasil para la enseflanza de idiomas
extranjeros / adicionales en los "Pardmetros Curriculares Nacionales" (“Ensino
Médio”, que abarca jovenes entre 15 y 17 afios). Los temas tratados y la
presentacién de los contenidos tienen como referencia constante las
caracteristicas, las necesidades y el entorno de Brasil, asi como la forma de
entender el mundo que tienen los brasilefios.

LIBROS DEL ALUMNO GUIAS DIDACTICAS

VYVVVVVVVVVVVVVYY VYVVVVVVVVVVVVVY Guiasa diddctlica Owis di€berion

Espanol Espaiiol

[basico 1] [bésico 2]

11 Disponible en linea en: http://www.arcomuralla.com/listado_libros.php?seccion_actual=Serie
Espafiol&Sectionsld_=39 [Fecha de consulta: 16 de mayo de 2013]
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Guia diddctica Gulia diddctica

[avanzado 1]

Guia dliddctica Guia diddctica

riol

[superior 1] [superior 2]

Coleccion Espaiiol: curso de espasiol para hablantes de portugués. Elaborado por el autor con
base en el catilogo en linea de la Editotial Arco / Libros.

Espariol esta concebido para ser utilizado tanto en los cursos de idioma
extranjero / adicional del sistema educativo brasilefio, como en los cursos de
distintos niveles que se ofrecen en las escuelas de idiomas. Los objetivos
generales de la coleccién son:

a) el desarrollo de la capacidad comunicativa oral en espafiol;

b) el dominio de los registros escritos de la lengua;

¢) el conocimiento y el dominio de documentos reales escritos en espafiol;

d) la presentacién de aspectos culturales y linglisticos relevantes en el mundo
hispanico.

La coleccion esta organizada en tres niveles de dificultad (Basico, Avanzado
y Superior), divididos a su vez en dos subniveles. Cada nivel puede ser
desarrollado alo largo de 96 horas de clase. Los principios que fundamentan la
coleccion Espasiol se inscriben en la linea llamada nocional-funcional, pero hay
lugar para la practica de ejercicios estructurales y la propuesta de tareas
préximas a las necesidades comunicativas de los estudiantes. Las unidades de
cada uno de los libros que componen la coleccién incluyen:
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Textos escritos y sonoros

Ejercicios de comprension escrita y oral

Informacién cultural, comunicativa y gramatical

Explicaciones contrastivas portugués-espafiol

Practicas lingiifsticas y comunicativas

Actividades complementarias

Restimenes de contenidos funcionales, gramaticales y tematicos
Vocabulario diferencial portugués-espafiol

Tareas comunicativas

ASANENE NN NN NN

En lo referente a la estructuracion fisica de la coleccion, Espasiol se presenta
con dos libros del alumno para cada nivel, dos libros para el profesor (las gufas
didacticas), también por cada nivel, y con el material sonoro correspondiente a
los didlogos y ejercicios relativos a todos los niveles de la coleccién.

Esparol profesional: Secretariado

La obra Espasiol profesional: Secretariado’?, de Adja Balbino de Amorim Barbieri
Durdo y Maria Angeles Sastre Ruano, es una coleccion didactica para el
aprendizaje del espafiol como lengua extranjera / adicional que hace frente al
desatio que representa aprender la lengua como instrumento de trabajo.
Ademis del libro del alumno, la coleccién oftrece el libro del profesor, las
Directrices Didactico-pedagdgicas para el Espanol Profesional: Secretariado, que fueron
ideadas por Adja Balbino de Amorim Barbieri Durdo, Maria Angeles Sastre
Ruano y Otavio Goes de Andrade para funcionar como un recurso que permite
al profesor adaptar con facilidad el libro Espasiol Profesional: Secretariado a las
caracteristicas de sus alumnos al modo que considere mas eficaz para organizar
sus actividades docentes en clase.

12 Disponible en linea en:

http:/ /www.uel.br/editora/portal/index.php?content=..%2Fcatalogo%2Fcatalogo-
online.php&status=0&ordenar=1&area=Lingu%EDstica. [Fecha de consulta: 16 de mayo de
2013]
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LIBRO DEL ALUMNO LIBRO DEL PROFESOR

Espanol PI‘O'BSiOHM' para el

Secretariado 1/ Sec Iarl?ll To/ :

Ay
V
,\\9\1/ oA Libro del Profesor Q an

Nivel Bésico

Libro del Alumno k
Nivel Bésico !

Coleccion Espariol Profesional: Secretariado. Elaborado por el autor con base en el catilogo
en linea de la Eduel.

La obra esta estructurada en dos niveles, el nivel basico (ya publicado) y el
nivel de consolidacién (todavia no publicado), y ofrece, ademas, algunos
complementos:

v Libro del Alumno (Nivel Basico)

v Libro del Alumno (Nivel de Consolidacién)

v Directrices Didactico-pedagdgicas para el Espafiol Profesional:
Secretariado (Nivel Basico)

v Directrices Didactico-pedagdgicas para el Espafiol Profesional:

Secretariado (Nivel de Consolidacion)

Audio CD

Glosario bilingtie

AN

En lo que se refiere a la estructura del contenido en la coleccién, el nivel
basico presenta los siguientes elementos:
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Situaciones dialogadas caracteristicas del campo del Secretariado
Repertorios de funciones comunicativas y actos de habla

Fichas de gramatica

Toépicos contrastivos entre el portugués y el espanol

Actividades gramaticales

Principales cuestiones ortograficas del espafiol

Textos y documentos similares a los existentes en situaciones
profesionales reales

Ejercicios de pronunciacién de los sonidos del espafiol frente a los del
portugués

v’ Abreviaturas frecuentes en el campo profesional del Secretariado

N N N R

<\

Los elementos anteriormente listados demuestran que los autores utilizaron
los supuestos teérico-metodoldgicos de la Lingtistica Contrastiva al proponer
los temas estructurales contrastivos entre el portugués y el espafiol, asi como
para elaborar los ejercicios de pronunciacion de los sonidos del espafiol frente a
los sonidos del portugués.

5. Buscando otros caminos para trabajar con el contraste: ;Existe una
Lexicografia bilingiie contrastiva?

La respuesta a esta interrogante es una de las caracteristicas de la Lingtistica
Contrastiva, la cual fue heredada de la Lingtistica Aplicada: es la posibilidad de
que la Lingiistica Contrastiva combine sus supuestos tedrico-metodologicos
con los de otros campos del conocimiento, dependiendo de las necesidades de
la investigacioén que se pretende desarrollar. De esa forma, dada la necesidad de
profundizarse la discusién tedrica acerca del aprendizaje del vocabulario de
lenguas extranjeras / adicionales, ademas de la necesidad de la creacién y del
uso de obras lexicograficas volcadas hacia publicos especificos, han visto la luz
tres importantes propuestas: Por uma lexicografia bilingne Contrastiva (Durao 2009),
Vendo o diciondrio com outros olhos (Durdo 2010) y Discussoes em torno do ensino e da
aprendizagem de vocabuldrio de lingna estrangeira e o uso de diciondrios como ferramentas
diddticas (Durdo; Mota 2011):
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(2009) (2010) (2011)

DISCUSSOES EM TORNO DO ENSING
E DA APRENDIZAGEM DE VOCABULARIO

Por uma Lexicografia

Bilingue Contrastiva g 3 DE DICIONARIOS COMO
P . FERRAMENTAS DIDATICAS
' = Balbosd: \
O @ovea o

Libros dedicados a la Lexicografia bilinglie contrastiva. Elaborado por el autor.

El libro Por wma lexicografia bilingue contrastiva (Durdo 2009) nace de la
reflexion de estudiosos (algunos de ellos renombrados expertos del area y otros
estudiantes de postgrado) vinculados al proyecto de investigacién Diciondrio
Bilingue  Contrastivo  Portugués-Espanho/ (DiCoPoEs), cuya meta es ampliar
discusiones en el campo de la lexicogratia bilingitie. En los diez capitulos que
componen ese material, los autores abordan cuestiones referentes:

v' Alalexicologia y a la lexicografia

v' A la discusién de la adquisicién del léxico y de los desvios léxicos tipicos

de aprendices brasilefios de espafiol

A la problematica de la equivalencia en diccionarios bilinglies

Al tratamiento de los falsos amigos en diccionarios bilingties generales y en

diccionarios de falsos amigos

v' A la ponderacién sobre el lugar que las locuciones deben ocupar en
diccionarios bilingtlies

v" A los procedimientos a ser seguidos para la inclusién y la descripcion de
las locuciones en diccionarios bilinglies

v A la inclusién de las expresiones idiomiticas en la constitucién del

DiCoPoEs

A la ideologia subyacente al discurso de los diccionarios

AN

AN

A la presentacion de la técnica contrastiva adoptada en el DiCoPoEs
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Teniendo en cuenta los tépicos antes mencionados, los textos del libro Por
uma lexicografia bilingne contrastiva son un esbozo de aquello que sus autores
entienden ser un nuevo camino para la elaboracion de diccionarios bilingtes.

Vendo o diciondrio com ontros olhos (Durdo 2010)13 es el resultado paralelo de
algunas de las reflexiones que se realizan en el ambito del proyecto de
investigacion DiCoPoEs. La organizadora del volumen escribié parte de los
capitulos en coautoria con estudiantes de postgrado que desarrollan
investigaciones bajo su tutorfa en el contexto del referido proyecto de
investigacion. Los trabajos que dieron origen a los diez capitulos del libro se
relacionan a la adquisicién del 1éxico y al uso / limitaciones del diccionario
como herramienta de apoyo para la enseflanza y el aprendizaje de lenguas.

A pesar del hecho de que durante muchos afios el vocabulario haya sido
visto como algo secundario en las aulas, actualmente, el vocabulatio ha pasado
a ocupar el rango de elemento central en el conjunto de procesos involucrados
en la enseflanza y en el aprendizaje de lenguas extranjeras / adicionales. En ese
nuevo contexto, el libro Discussoes em torno do ensino ¢ da aprendizagem de vocabuldrio
de lingua estrangeira e o uso de diciondrios como ferramentas diddticas (Durdo; Mota
2011) recorre ese camino de cambio de perspectiva acerca del vocabulario al
presentar a la comunidad cientifica una contribucién para la discusién sobre su
enseflanza y su aprendizaje. El conjunto formado por los nueve textos que
componen el volumen consolida la idea de que el diccionario no es solamente
un material complementario en el proceso de ensefianza y aprendizaje de
lenguas, sino una herramienta imprescindible para que ese proceso sea llevado a
cabo con éxito: los cuatro primeros capitulos explotan la cuestién de la
enseflanza y del aprendizaje del vocabulatio; el quinto presenta un analisis de
errores en el campo de la formacién de palabras; y los cuatro ultimos capitulos
se centran en el diccionario, explotando su potencial como instrumento
pedagbgico y como objeto de investigacion.

En virtud del panorama muy limitado que acabamos de trazar, somos
conscientes de que ese apartado sirve solamente como un botén de muestra
para aclarar que hay muchos caminos que se pueden encontrar para trabajar
con los contrastes inter e intralinguisticos, y uno de esos caminos es el de la
Lexicografia bilingiie contrastiva (Durao 2009; Werner 1997, 2006).

13 Con prefacio escrito por Adja Balbino de Amorim Barbieri Durdo (Universidade Federal de Santa
Catarina - UFSC), proélogo escrito por Simone Reis (Universidade Estadual de Londrina — UEL) y
posfacio escrito por Marcia Sipavicius Seide (Universidade Estadual do Oeste do Parand —
UNIOESTE).
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Conclusiones

La transferencia es un fenémeno inherente a los procesos de traduccion, de
ensefanza y de aprendizaje de lenguas. Si por una parte el fenémeno de la
transferencia puede optimizar esos procesos, por otra parte puede dar lugar a la
generacion de interferencias de la lengua de partida en diferentes niveles de las
estructuras de la lengua de llegada, si estos idiomas son tipolégicamente
cercanos, y si dicha cercanfa resulta de enlaces linglisticos de antafio, como
suele ocurrir con las lenguas romanicas, en especial el portugués y el espafiol,
lenguas con las que trabajamos en nuestro entorno laboral. Como hemos visto,
esa pareja de lenguas comparte alrededor del 90% de sus unidades léxicas, tanto
monoverbales como pluriverbales, y la cercanfa geografica de los paises que las
tienen como lengua oficial en Iberoamérica y en Europa, asi como el desarrollo
social e histérico de los paises que se incluyen esos continentes, hacen que se
acentden las coincidencias en las estructuras entre el portugués y el espafiol,
puesto que la lengua, entre otras cosas, contiene marcas geograficas y culturales
de la gente que la utiliza, ademas de nutrirse de los sucesos sociales e historicos
que la enmarcan.

Es muy corriente que las coincidencias geograficas, culturales, sociales e
histéricas que unen el portugués y el espafiol bajo una misma familia linglifstica
sirven de argumentos, engafiosos, claro esta, para afirmar que estos idiomas son
faciles y que, por lo tanto, no necesitan de un aprendizaje sistematico para que
uno profundice en su conocimiento. Lo que emerge de esa manera de pensar es
el “portufiol”; una clase de expresion linglifstica muy precaria que se materializa:

1. En textos traducidos al espafiol plagados de interferencias del portugués
2. En la interlengua de estudiantes con una cantidad importante de
estructuras fosilizadas en la expresion oral y escrita.

En la actualidad, el incremento de los intercambios entre paises luso
hablantes e hispanohablantes hace que los usuatios del portugués y del espafiol
necesiten materiales de apoyo que sean adecuados a su perfil de hablantes que
transitan entre idiomas afines, sea como traductores, profesores o aprendices. Si
se conciben los libros didacticos y los diccionarios bilinglies como herramientas
imprescindibles en ese contexto, no se puede perder de vista en su concepcion
las potenciales interferencias en la forma, en el significado y en la distribucion
de las unidades léxicas compartidas por lenguas con alto grado contrastivo,
siguiendo el ejemplo del portugués y del espafiol, como hemos intentado
demostrar a lo largo de este trabajo. Es en ese sentido que, sin lugar a dudas, y
con plena conviccidn, defendemos la posicion de que la Lingiistica Contrastiva
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con su aporte teorico-metodologico puede contribuir de forma importante para
el entendimiento del fenémeno de la interferencia y su tratamiento, tanto en la
traduccién como en la enseflanza y en el aprendizaje de lenguas extranjeras /
adicionales.
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