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Resumen: El uso de la tecnologia en la actualidad se ha convertido en una herramienta
eficaz para la ensefianza de las matematicas ya que conecta los aprendizajes matemdticos
de forma atractiva y dindamica, dejando a un lado los esquemas tradicionales. Los
estereotipos de género a través de la historia de la humanidad han sefialado discrepancia
de roles, atributos de personalidad y de funciones. El objetivo de esta investigacidn es
determinar si existen diferencias de géneros en el uso de la tecnologia en el aula en la
ensefianza de las matemadticas, a través de la aplicacion de un cuestionarios a 202
profesores. Hemos determinado que los estereotipos de géneros con relacién al uso de la
tecnologia en la ensefianza de las matematicas se estan homogenizado a pesar de que
venimos de una cultura en que los hombres usan mas tecnologias que las mujeres, y de
acuerdo a los hallazgos encontrado expresamos que en el uso de la tecnologia para el

aprendizaje de las matematicas es un factor que no establece diferencias entre género. En
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el desarrollo de la investigacion llevada a cabo se ha utilizado un disefio no experimental y
descriptivo.

Palabras claves: TIC: profesores: aprendizajes; matematicas.

Abstract: The use of technology today has become a tool for teaching mathematics since it
connects mathematical learning with students in an attractive and dynamic way, leaving
traditional schemes aside. Gender stereotypes throughout the history of mankind have
pointed to discrepancy in roles, personality attributes, and functions. The objective of this
research is to determine if there are gender differences in the use of technology in the
classroom, through the application of a questionnaire to 202 teachers. We have determined
that gender stereotypes in relation to the use of technology in the teaching of mathematics
are becoming homogenized despite the fact that we come from a culture in which men use
more technologies than women, therefore we conclude that the use of technology for
learning mathematics is a factor that does not establish differences between genders. In
the development of the research carried out, a non-experimental and descriptive design
has been used.

Keywords: ICT; teachers; learning; mathematics.

Introduccion

Hoy en dia las tecnologias de la informacién y la comunicacién (TIC) forman parte de la
cotidianidad de los diferentes contexto de la sociedad, desde el sector productivo,
econdémico, cientifico, cultural hasta el educativo (Delgado, Arrieta & Riveros, 2009; CEPAL,
2002). La inclusién de la TIC en los dmbitos educativos, ha traido consigo una nueva forma
de ver, entender y aplicar nuevas didacticas en el nivel y asignatura que nos situemos
(Marin-Diaz, 2019; Romero, Font & Giménez, 2017; Benitez-Meroet al., 2022).

El uso de la TIC en la ensefanza adecua la aplicaciéon de conocimientos matemadticos a
diferentes problemas que se presentan actualmente en la vida del ser humano (Grisales,
2018). Sin embargo, persisten limitaciones en los profesores en sentido general
(especialmente en matematicas), asi como en las metodologias para la implementacién de
la TIC en la didactica de las matematicas (Vaillant, Rodriguez & Biagas (2020). Segun
(Gémez, 2022; Arias, 2016) las diferencias de competencias digitales estdn a favor de los
hombres, lo cual conlleva a la necesidad de actuar en la formacién del profesorado en
competencias digitales docentes, se confirma una percepcidn mds negativa hacia una

autocapacitacidn tecnoldgica educativa de las mujeres frente a los hombres.
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De acuerdo Gonzalez-Palencia (2016) La Unidn Europea publica que las mujeres se sienten
conquistadas por la tecnologia pero terminan careciendo por interés, en cuanto a esta
situacion las estadisticas sefialan una tendencia mundial. Otros estudios de la Unidn
Europea (2021) revela que UN 57% de los ciudadanos piensan que la ciencia y la tecnologia
contribuyen sobre todo a mejorar la vida de quienes ya estan en una mejor situacién y un
23% expresa que no se presta suficiente atencidn a las diferencias entre las necesidades de
las mujeres y las de los hombres. Segtin Brussevich et al. (2018) la tendencia de las TIC
establecerd retos para las mujeres, en cualquier campo laboral que se desenvuelvan
(haciendo énfasis en el campo educativo, en especial en la ensefianza de las matematicas)
promedio, las mujeres se enfrentan a un riesgo de 11% de perder su empleo debido a la
automatizacién, comparado con el 9% para los hombres, esto datos se traducen a nivel
mundial en 180 millones de plazas de trabajo ocupados por mujeres.

La brecha digital, y sus efectos en la educacién, es una manifestacién de las desigualdades
sociales reflejada en profesores y estudiantes, esto puede evidenciar a mayor conocimiento
tecnoldgico mayor igualdad social en el uso del mismo; a menor conocimiento tecnoldégico
mayor desigualdad social (Consejo General del Trabajo Social, 2020; Araya, 2012; Ursini &
Ramirez 2017; Guevara & Flores, 2017). Segtin La UNESCO (2015) el acceso y el uso de las
tecnologias estdn abriendo brechas digitales, pero no sélo entre los paises pobres, también
entre géneros. Los datos que llegan actualmente segun investigaciones indican que las
mujeres se estan quedando atrds, que no tienen tiempo para navegar en Internet, que no
encuentran en la Red lo que andan buscando y que su formacidn tecnoldgica es menos que

la de los hombres.

1.1 Competencia digital del profesor de matematicas.

La competencia digital forma parte de las competitividades docentes que determinan el
perfil del educador del siglo XXI. El uso de la TIC es un reto para los profesores de
matemdticas y otras dreas del saber. Segiin Rosero, Lozano y Bastidas (2018), la mayoria de
los profesores de matematicas poseen actitudes negativas acerca del impacto que tiene la
TIC en el proceso de ensefianza aprendizaje de las matematicas.

Las matemdticas es una de las asignaturas mas dificil de comprender(Ferndndez, Hauri,
2016), estd comprobado que las matematicas ligada a la tecnologia forman un binomio que
impacta de forma positiva en los propdsitos pedagdgicos, aunque existen grandes avances
en la aplicacidon de tecnologia educativa para las matemadticas, todavia queda un largo

camino por recorrer, debido a que los resultados obtenidos en el 2015 y 2018 estdan en 325y



Pdgina 4 de 12
Revista de Educacion Medidtica y TIC, 2023, 12(2)
Dela Cruz, B. A.

328, donde la cantidad maxima es 1000 (Garcia, 2022; Cruz-Pichardo 2021; Aleman et al.,
2018).

Es evidente que las herramientas digitales juegan un papel importante en el proceso de
ensefianza y aprendizaje de las matematicas en todos los niveles educativos, por ello, el uso
didactico de la tecnologia, obliga a tener que adaptar los recursos tradicionales a los
digitales (Garcia-Lazaro & Martin-Nieto, 2023).

El maestro tradicional de matematicas se caracteriza por una gran cantidad de ejercicios
abstractos, si pasamos a nuevas estrategias ayudados por las tecnologias, podremos tener
en las aulas estudiantes motivados y obtener resultados favorables y los estudiantes se
podrdn beneficiar de habilidades y destrezas matematicas (Jiménez, et al., 2020; Nufez,
Fajardo & Quimbayo, 2010; Llanga, Silva & Vistin, 2019).

De acuerdo a Wdlfram (citado por Torres, 2017) el sistema educativo esta fallando a los
estudiantes y eso explica un rezago en habilidades digitales basicas. Los jévenes tienen que
encontrarles una utilidad a las matematicas para establecer por qué aprender matematicas.
La desmotivacidon es uno de las grandes calamidades de las matematicas.

Segun Carvajal et al. (2019) los futuros profesores de matematicas deben conocer del uso
de recursos digitales para la evaluacién formativa de los estudiantes ya que los programas
de formacidn no proporcionan practicas suficientes sobre los diferentes usos de las
herramientas digitales en el aula de matematicas.

Por otro lado los autores Revelo-Rosero, Vinicio y Bastidas (2019) expresan que la mayoria
de los profesores muestran desaprobaciones sobre el impacto que tiene la competencia
digital en el proceso de ensefianza-aprendizaje de la matematica, no por el
desconocimiento de su aplicacidn, sino, por falta de conocimiento y dominio para aplicarlas

en el proceso de ensefianza aprendizaje.

Metodologia.
El objetivo de esta investigacion es determinar si existen diferencias de géneros en el uso
de la tecnologia en el aula. Las hipdtesis de partida planteadas han sido:
- Hi: Los participantes masculinos y femeninos presentan diferencia de género
en el uso de la tecnologia para la ensefianza de las matematicas.
- H,: Los participantes masculinos y femeninos no presentan diferencia de

género en el uso de la tecnologia para la ensefianza de las matematicas.
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2.1 Instrumento

Para el desarrollo de la investigacion se ha utilizado un disefio no experimental y
descriptivo. Para la recogida de informaciones en este estudio se ha manejado la técnica de
la encuesta (Lépez-Roldan 2016), utilizando un cuestionario con una escala de respuesta
tipo Likert para la recogida de los datos, en cual el encuestado debe indicar su acuerdo o
desacuerdo sobre una afirmacién (Matas, 2018), implementando uno muy desacuerdo y 5
muy de acuerdo. Al objeto de comprobar si las dimensiones preestablecidas se mantenian 'y
ver la validez del instrumento se realizé el andlisis d confiabilidad de alfa d cronbach (véase
la tabla 1). Al objeto de comprobar si las dimensiones preestablecidas se mantenian y ver la
validez del instrumento se realizé el andlisis de confiabilidad de alfa de cronbach (véase la

tabla 1).

Tabla 1. Andlisis de confiabilidad de alfa d Cronbach. Fuente: Elaboracién propia.

Estadisticas de fiabilidad

Alfa de N de elementos
Cronbach
,860 4

2.2 Muestra
La poblacién participante en el estudio se corresponde a los profesores del nivel de
Educacidn Secundaria de la Republica Dominicana, siendo la muestra conformada por un 47

% de masculinos y un 53 % de femeninas (N = 202).

Resultados

El estudio descriptivo de la dimensién estudiada (tabla 2) sefiala que la muestra participante
estd de acuerdo con las afirmaciones presentadas en lo que se refiere a la dimensidn uso de
la tecnologia. Aqui se evidencia el analisis descriptivo de la dimensidn uso de tecnologia de
los profesores de secundaria del segundo ciclo, de 202 participantes (ya se menciond
anteriormente) y la escala mayor 5 y la menor 1, aqui podemos evidenciar una leve
dispersion, esto significa que las respuestas son parecidas, por tal razén los resultados

estan cerca con relacidn a la media.
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Tabla 2. Estadisticos descriptivos. Fuente: Elaboracién propia.

N Minimo Maximo M. D.S.
50. En mis clases de matematicas implemento 202 1 5 3,97 1,182
diferentes programas en la computadora
(Word, Excel, Power point).
51. Hago uso frecuente de la tecnologia para 202 1 5 4,06 1,023
impartir mis clases de matematicas.
52. Uso correos electrdénicos, redes sociales tipo 202 1 5 4,12 ,957
WhatsApp o Facebook en actividades
matematicas.
53. Empleo recursos interactivos en la 202 1 5 4,22 ,812
ensefianza de las matemadticas.
N vélido (por lista) 202

Nota: La escala de la variables contienen los significados 1=muy en desacuerdo; 2= desacuerdo; 3=
indiferente; 4= de acuerdo y 5= muy de acuerdo.

Después se procedié a la elaboracién de una tabla de frecuencia con su respectivo
porcentaje (tabla 3), donde se evidencia el uso de la tecnologia en las aulas por parte de los
profesores de matematicas.

Tabla 3. Tabla de frecuencia con sus respectivos porcentajes. Fuente: Elaboracién propia.

X vf % v.f % vf % vf %
50 51 52 53

1 10 5,0 4 2,0 4 2,0 2 1,0

2 20 9,9 17 8,4 12 5,9 5 2,5

3 24 11,9 24 1,9 21 10,4 22 10,9

4 61 30,2 74 36,6 83 41,1 91 45,0

5 87 43,1 83 41,1 82 40,6 82 40,6

Total 202 100,0 202 100,0 202 100,0 202 100,0

Nota: x se refiere a la escala de la variable, v.f significa variable con su frecuencia y % porcentaje de
cada escala con relacién a su frecuencia.

3.1 Estudio inferencial

Al objeto de determinar si hay diferencias significativas en torno al género, se ha procedido
arealizar la prueba no paramétrica t de Student, empleando como variable determinante el
género (tabla 4). Como podemos notar no existe diferencias de grupos, por lo tanto se
rechaza H, (Los participantes masculinos y femeninos presentan diferencia de género en el
uso de la tecnologia para la ensefianza de las matemadticas y se acepta H, (Los participantes
masculinos y femeninos no presentan diferencia de género en el uso de la tecnologia para

la ensefanza de las matemadticas).
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Tabla 4. Resultados prueba no paramétrica t de Student Fuente: Elaboracién propia.

items F Sig. t al Sig. Diferencia  Diferencia 95% de intervalo de

(bilateral) demedias  deerror confianza de la
estandar diferencia

Inferior ~ Superior
49 ,261 ,610 1,646 200 ,101 ,236 ,144 -,047 ,519
1)656 199:965 !099 r236 :143 5045 ;517
48 567,452,750 200 454 »125 ,167 5204 »454
752 198,982,453 125 ,2166 5203 1453
51 1,001 ,318 ,573 200 ,567 ,066 ,115 -,160 ,292
,580 199,041  ,563 ,066 13 158 289
50 2,160 ,143 1,965 200 ,051 ,263 ,134 -,001 ,527
1,998 194,998 ,047 263 132 ,003 »523

Nota: solo hay significatividad« p<0,05.
Para confirmar si hay diferencias significativas de la dimensién cuestionada se procedid a la
prueba ANOVA atendiendo a la competencia tecnoldgica, donde nuevamente se confirma

la carencia de significatividad (véase tabla 5).

Tabla 5. ANOVA. Fuente: Elaboracién propia.

Suma de cuadrados Gl Media cuadratica F Sig.
49 Entre grupos 8,631 5 1,726 1,679 ,141
Dentro de grupos 201,533 196 1,028
Total 210,163 201
48 Entre grupos 9,380 5 1,876 1,355 ,243
Dentro de grupos 271,377 196 1,385
Total 280,757 201
51 Entre grupos 7,800 5 1,560 2,454 ,035
Dentro de grupos 124,616 196 ,636
Total 132,416 201
50 Entre grupos 5,150 5 1,030 1,129 ,346
Dentro de grupos 178,756 196 ,912
Total 183,906 201

Nota: solo hay significatividad« p<0,05.

Discusidén y conclusiones

Segun los resultados obtenidos de esta investigacion se pudo evidenciar que no existe
brecha de género en el uso de la tecnologia en el aula (H,) sin embargo, Gdmez (2022),
Dabla-Norris y Kochhar (2018), Gonzalez-Palencia (2016), Consejo General del Trabajo Social
(2020) Moran (2008) expresan que si existe diferencias de géneros en la implementacién de
las tecnologias en el campo educativo y otras dreas, favorecidos los hombres y quedando

rezagadas las mujeres (H,).
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Por otro lado nuestra investigacion posee contraste con los resultados de Rosero, Lozano,
Bastidas (2018), ya que se evidencié actitudes positivas ante el uso de la TIC.
En concordancia con Marin-Diaz (2019), Garcia-Lazaro y Martin-Nieto (2023), Grisales (2018),
la TIC tiene un impacto significativo en los estudiantes, ya que motiva el proceso de
ensefanza aprendizaje y ayuda a la retencién y aplicacién de conocimientos.
Nuestra generacidn se caracteriza por ser nativos digitales, de igual manera el profesor de
matematicas (sin diferencia de género) debe percibirla como una aliada a su préctica
docente. Si bien es cierto, que no todos los profesores tienen las mismas oportunidades de
formacién en el uso de la TIC para la ensefianza, por lo que se refleja como lo expresa
Wolfram incumplimiento en los sistemas educativos que se apostilla en el atraso que
presentan los estudiantes en las competencias digitales basicas.
De acuerdo con Vaillant, Rodriguez y Biagas (2020), hoy en dia persisten limitaciones en el
uso de la TIC, por carencia de preparacién en los profesores y careciente acceso a la
tecnologia en los centros educativos.
Basandonos en los resultados (H;) y la comparacién de los aprendizajes matematicos
observado en prueba PISA podemos notar incongruencias, por tal razén procedemos a
realizar las siguientes sugerencias:
- Afio de formacién teniendo como focos tendencias educaciones actuales como es
el caso delaTIC.
-Webinar compartiendo experiencias vividas mediante el uso de las tecnologias en
las aulas.
-Implementacidon de asesores tecnoldgicos para dar asistencia personalizada sobre
el uso de la tecnologia.
-Hacer publicaciones de estrategias-actividades tecnoldgicas funcionales en el
aprendizaje de las matematicas.
-Realizacidn de congresos nacionales e internacionales con tematicas diversas sobre
laTIC.
- Implementacién de asignaturas que tengan que ver con la TIC de manera directa,

como es el caso de la robdtica.
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