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Resumen: Este articulo nace de un contexto investigador en el que
convergen dos objetivos complementarios: el analisis del alcance de la
ceguera de género en traduccion juridica, y el fomento de la creatividad y el
pensamiento critico como herramientas didacticas para mitigar dicha
ceguera. Los datos de un estudio previo para evaluar la concienciacién del
alumnado sobre la traduccion juridica sin sesgo de género mostraron un
grado considerable de desconocimiento y falta de sistematicidad en el uso de
lenguaje no sexista, y evidencid la existencia de margen de mejora en la
ensefianza de la traduccién juridica con perspectiva de género. Este trabajo
plantea una propuesta pedagdgica e investigadora que integra una rubrica
especificamente disefiada. Esta incluye acciones y herramientas didacticas
para analizar el potencial efecto del fomento de la creatividad y el
pensamiento critico en el abordaje explicito de la ceguera de género en el
aula de traduccion juridica.

Palabras clave: Traduccion juridica, Perspectiva de género, Ceguera de
género, Creatividad, Pensamiento critico

Abstract: This article arises from a research scenario in which two
complementary aims converge: the analysis of the scope of gender blindness
in legal translation, and the promotion of creativity and critical thinking as
didactic tools that can contribute to mitigating said blindness. Based on the
results of a previous study aimed at assessing the students' awareness of
gender-neutral legal translation, data showed a considerable degree of
unawareness and lack of systematic use of non-sexist language. Evidence of
prospective improvement regarding the implementation of pedagogical tools
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designed for raising awareness and teaching gender-sensitive translation also
emerged. This paper aims to present a pedagogical and research proposal
that integrates the use of a rubric designed for that goal. It includes actions
and tools that could be developed to analyse the potential effect of explicitly
fostering creativity and critical thinking towards gender blindness in the legal
translation classroom.

Keywords: Legal translation, Gender perspective, Gender blindness,
Creativity, Critical thinking

1. INTRODUCCION

Este trabajo propone aunar los estudios de género, de traduccion y
el derecho a través del hilo conductor del pensamiento critico y la creatividad
en el aula de traduccion juridica. Los estudios de género persiguen evaluar
dificultades y establecer mecanismos que permitan al alumnado de
traduccion desarrollar un grado de sensibilidad que favorezca la toma de
decisiones conscientes en torno a las estrategias linguisticas y discursivas
que contribuyan a disminuir la brecha de género y las asimetrias de poder en
la sociedad actual.

Fundamentalmente ligadas a las reivindicaciones de igualdad y
visibilidad de las mujeres, las propuestas basadas en la especificidad del
lenguaje y el lenguaje como forma simbdlica o forma de representacion,
entendida como un medio de comunicacion e interaccién social (Hall, 1997),
se han venido sucediendo a lo largo de la historia en diferentes olas (Humm,
1992; Walker, 2007). Los movimientos sociales mas recientes han retomado
las reivindicaciones de paridad en todas las esferas y reconocen el valor del
lenguaje como herramienta de poder (Bengoechea, 2005, p. 4), de forma que
«para que las mujeres ocupen un lugar en el pensamiento, deben ocupar un
lugar en la lengua». En ese contexto, diversas denominaciones se
entremezclan con diferentes matices, tales como «lenguaje no sexistar,
«lenguaje inclusivo», «lenguaje neutro», «lenguaje politicamente correcto»,
«lenguaje incluyente» o «lenguaje no binario». Dado que el binarismo no tiene
en cuenta todas las opciones de inclusividad (Martin, 2008; Lépez, 2022), nos
centraremos en el lenguaje no sexista, entendido como aquel cuyo objetivo
es impedir que las diferencias de género se vean vehiculadas o potenciadas
por la forma de expresar.

A diferencia de otros lenguajes especializados, la singularidad del
lenguaje juridico radica en que tanto el derecho como su formulacion
constituyen una misma realidad representacional que hace coincidir el hecho
linglistico y el juridico. Ademas, el derecho es un instrumento ordenador que
permite resolver problemas en las relaciones entre personas por medio del
lenguaje que, por ende, constituye una importante forma de poder con gran
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impacto en la sociedad. De ahi la importancia de que tanto instituciones como
organismos juridicos y politicos se esfuercen por la supresion de toda traza
discriminatoria. Con el convencimiento de que el uso de un lenguaje no
sexista no sélo contribuye a la visibilizacion de las mujeres, sino que también
puede tener un efecto transformador en la modelizacion de la realidad
(Wittgenstein, 1994; Brufau, 2008) y en la percepcion de las identidades de
género («lo que no se nombra, no existe»), la traduccién no puede quedarse
al margen de este proceso de reivindicacion (Castro y Spoturno, 2020).

Los otros ejes rectores de nuestro trabajo, la creatividad y el
pensamiento critico, han sido largamente ensalzados como competencias
que deben fomentarse en el actual contexto educativo. Al hablar de
pensamiento creativo nos referimos al que va mas alla del pensamiento légico
y lineal que ha dominado la visiéon occidental de la inteligencia y la educacion.
La creatividad supone crear nuevas conexiones para ver las cosas de una
nueva manera y desde diferentes perspectivas. Depende en gran medida del
pensamiento lateral, mediante el que somos capaces de establecer esas
conexiones entre ideas, objetos, situaciones..., que nos habian pasado
inadvertidas (Robinson, 2009, pp. 76-77). El pensamiento critico es, segun
Scriven y Paul (1992), «el proceso intelectualmente disciplinado de forma
activa y diestra de conceptualizar, aplicar, analizar, sintetizar y evaluar
informacion recopilada a partir de, o generada mediante, observacion,
experiencia, reflexién, razonamiento o comunicacién, como una guia para
creencias y actos».

Ambos han estado tradicionalmente presentes en el contexto educativo
en un lugar secundario, lo que evidencia una contradiccion entre intenciones
y practica educativa (Romero, 2010; Shaheen, 2010). En el actual debate
educativo, han pasado a un primer plano como habilidades esenciales que
permiten avanzar con éxito a aquellas personas que las poseen, tanto en el
mercado laboral como en el entorno social en el que se desenvuelven,
marcados por la inestabilidad y la incertidumbre derivados de la globalizacion
y la digitalizacién (Brining y Mangeol, 2020). Sefiala Saroyan (2022, p. 24)
tres factores principales que han contribuido al aumento de la relevancia de
ambas habilidades: a) el incremento de la volatilidad, incertidumbre,
complejidad y ambigledad en las situaciones que han tenido lugar en los
ultimos afios; b) la importancia otorgada a ambas por empleadores,
empleadoras y profesionales de acuerdo con las necesidades del actual
mercado laboral (NACE, 2018; OCDE, 2016; Vincent-Lancrin et al. 2019); v,
c) el exceso de informacién y desinformacion disponible en internet y redes
sociales, que dificulta la toma de decisiones basadas en informacién veraz. A
estos tres factores cabria afiadir la creciente importancia de las habilidades
blandas para el futuro laboral del alumnado, tal y como queda reflejado en la
LOMLOE (2020) y en la LOSU (2023).
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Ademas, la LOMLOE (2020) «reconoce la importancia de atender al
desarrollo sostenible de acuerdo con lo establecido en la Agenda 2030»,
elaborada por las Naciones Unidas y que recoge 17 Objetivos de Desarrollo
Sostenible (ODS). Concretamente, el objetivo 4 persigue «garantizar una
educacion inclusiva, equitativa y de calidad y promover oportunidades de
aprendizaje durante toda la vida para todos» y el objetivo 5 hace referencia a
la igualdad de género, con el fin de «lograr la igualdad entre los géneros y
empoderar a todas las mujeres y las nifias» (ONU, 2023).

En este contexto de responsabilidad social, educativa y metodolégica,
perseguimos dar respuesta a los retos a los que se enfrenta la educacion en
el siglo XxI para garantizar una educacion inclusiva, equitativa y de calidad.
Nos basaremos, por un lado, en el analisis cuantitativo y cualitativo de los
datos obtenidos en un estudio previo sobre el estado de la cuestién de la
traduccién juridica con conciencia de género 'y, por otro lado, en la descripcion
de futuras acciones encaminadas a promover la creatividad y el pensamiento
critico en el aula de traduccién, con especial hincapié en la traduccién juridica
sin sesgos de género.

2. LA CEGUERA DE GENERO EN EL AULA DE TRADUCCION JURIDICA: UNA
EXPERIENCIA EDUCATIVA

El concepto de «ceguera de género» (gender blindness) fue acufiado
por la feminista britanica Dale Spender en su obra Man Made Language
(1981) para describir la falta de conciencia y reconocimiento de las mujeres
en el lenguaje y en la sociedad en general. Este enfoque, ampliamente
utilizado y desarrollado por académicas y activistas (Harding, 1986; Lorber,
1994) se centra en la invisibilidad, la exclusion o la desigualdad de las mujeres
en el discurso y en la cultura dominante, que contribuyen a la perpetuacion
de las desigualdades y los roles de género establecidos. Esta ceguera,
tradicionalmente ligada a tacticas patriarcales de invisibilidad y exclusion,
también afecta a otros grupos de individuos considerados en «la periferia» de
la realidad (Vidal, 2010), lo que a menudo da lugar a una serie de discursos
con unas narrativas dominantes y unidireccionales, socialmente controlados,
seleccionados, organizados y redistribuidos (Foucault, 1971), que
consideramos como verdaderos, convencionales y aceptables (Lopez, 2019;
Criado, 2019; Castro, 2010, 2013; Castro y Ergun, 2017).

Evitar esta ceguera de género en los procesos de ensefianza-
aprendizaje universitarios implica dotar al profesorado de las herramientas
necesarias para conocer las posibilidades que ofrece el lenguaje con
perspectiva de género, conocer los sesgos de género que se producen en la
interaccion en el aula e incluso en la evaluacioén y ser capaz de evitar estos
sesgos en el feedback que recibe el alumnado. También «requiere que
nuestras alumnas y alumnos sean capaces de desarrollar una postura critica
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en su aprendizaje (Ruiz, 2022), siendo conscientes de que «mirar» no es un
hecho neutro, sino un acto interpretativo» (Vazquez, 2012, p. 159), que
condiciona la recepcién y produccion discursiva, y da la posibilidad de nuevas
narrativas desde distintas posiciones (Zaragoza y Martinez-Carrasco, 2022).

La traduccion —por su valor comunicativo y modelizador de la realidad,
la cultura y la sociedad (Hurtado, 2001)—, tiene que prestar especial atencion
a la concienciacién del alumnado con respecto a los problemas de género a
nivel linglistico e ideolégico (De Marco y Toto, 2019). Precisamente esta
relacion entre traduccion y género va a activar una serie de decisiones
conscientes o inconscientes en el discurso por parte de traductoras y
traductores (Basaure-Cabrero y Contreras-Torregrosa, 2019, p. 165);
decisiones que pueden convertirse «en una herramienta de activismo social»
(von Flotow, 2011, p. 4). Ni la traduccién juridica, ni el propio lenguaje del
derecho pueden ignorar los procesos de reivindicacion para visibilizar a las
mujeres y eliminar cualquier forma de discriminaciéon en el lenguaje. Tres
razones fundamentales justifican este compromiso traductor: a) la precision,
para evitar toda ambigtedad por el uso del masculino genérico; b) el principio
de igualdad, porque ser dicha implica existir; y, c) el imperativo legal, porque
el uso del lenguaje inclusivo se ha convertido en un compromiso de
Gobiernos (Bengoechea, 2011, p. 15). Si bien:

[...] animar al alumnado a adoptar una perspectiva de género ante
la traduccion juridica resulta una tarea ardua, tanto por los escollos
de la propia traduccion desde una perspectiva de género, como por
las dificultades didacticas y las resistencias ideoldgicas que implica.
(Brufau, 2008)

En este punto donde confluye la traduccién, el derecho y los estudios
de género surgen dos proyectos de innovacién docente en la Universidad de
Alicante, implementados durante los cursos 2019-2020 y 2020-2021 dentro
del Grado en Traduccién e Interpretacién (inglés/francés/aleman). El
escenario en el que se inscribe nuestra accion educativa nace del andamiaje
tedrico que nos ofrecen otros trabajos que abordan cémo el lenguaje influye
en la configuracion y aplicacion del derecho (Mossman 1995; Cotteril 2003;
Williams 2008; Martin y Ocejo, 2017); la importancia del lenguaje no sexista
en la creacion de discursos igualitarios (Bengoechea, 2000, 2005, 2009,
2011, 2015; Santaemilia 2005, 2008, 2013; Kurzon 1989); y la traduccion

1 Proyectos Redes UA, Retos de la traduccioén juridica con conciencia de género, (Gémez, A, 1.
Carratala, R. Martinez, D. Pérez, S. Sanchez, 2019); Implementacion de la perspectiva de género
en la traduccion juridica: actividades, materiales y recursos en el aula universitaria (Gomez, A.,
|. Carratala, M. Lopez-Medel, R. Martinez, S. Sanchez, 2020).
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juridica con perspectiva de género y su didactica (Arrojo, 1994; Brufau, 2005,
2008, 2009, 2011).

Para evitar la ceguera de género y cuestionarnos de un modo critico
cémo el género se refleja y se transforma en los procesos de traduccion,
pusimos en el punto de mira dos tipos de problemas (Martinez Motos et al.,
2019): a) de indole linguisticos, derivados del sexismo linglistico y
relacionados con la falta de coherencia y sistematicidad en las guias
publicadas y en la aplicacién de los usos no sexistas del lenguaje, la
artificialidad de algunas de las propuestas o la naturalidad que requiere la
traduccidén; y, b) de indole tematico-ideolégicos, que tienen que ver con la
visibilidad de la mujer y los tradicionalmente considerados ejes rectores del
lenguaje y de la traduccion juridica (naturalidad, literalidad, precision,
fidelidad, neutralidad, objetividad, eficacia, claridad o economia linguistica).
El abordaje de este segundo bloque nos plantea una serie de cuestiones no
exentas de debate, como donde fijar los limites ante el problema de la
visibilidad en el texto juridico, si dicha visibilidad interfiere en cuanto a los
requisitos de literalidad o la naturalidad, y hasta qué punto incorporar la
perspectiva de género en traduccion es «manipular» el texto juridico (sobre
todo cuando traducimos dos lenguas no simétricas en cuanto al uso del
género gramatical) (Martinez Motos et al., 2019).

2.1. Resultados de la experiencia educativa

En el proyecto inicial se planted, por un lado, observar las actitudes y
el nivel de concienciacién del alumnado de las distintas asignaturas de
traduccion juridica mediante un cuestionario inicial (estudio cuantitativo) que
sirviera para dar cuenta de: ideas preconcebidas del alumnado al respecto;
conceptos generales sobre el tema, el lenguaje o la traduccion no sexista; o,
conocimiento de los recursos disponibles. Por otro lado, identificar los
problemas y las necesidades que el alumnado reconoce tener en su practica
traductolégica mediante un flujograma como forma estratégica para
establecer jerarquias y relaciones, detectar prioridades, causas, etc., y
posibles soluciones (estudio cualitativo). Participaron un total de 276
estudiantes entre las distintas asignaturas de traduccién juridica del Grado en
Traduccion e Interpretacion de la Universidad de Alicante, un 82,9 % mujeres
y un 17,02 % hombres.

Su implementacion permitié detectar la inquietud por parte del
alumnado en relacion con la conciencia de género, asi como una falta
generalizada de concienciacion respecto a esta y su integracién en
traduccién. Asimismo, quedd patente el desconocimiento del lenguaje no
sexista, falta de formacién y de homogeneidad en la normativa vigente y en
el lenguaje juridico, como muestran las siguientes figuras (Martinez Motos et
al., 2019):
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¢ Te han hablado de la perspectiva de género y de su aplicacion en
traduccion en alguna asignatura del Grado de T&I?

163 respuestas

®si
@ No
@ Nolosé

Grafico 1. Ejemplo de item del cuestionario sobre perspectiva de género en
traduccion
Fuente. Elaboracion propia

Se observa que la mayoria del alumnado (66,9 %) sefala que no le
han hablado de la perspectiva de género y su aplicacién en el aula, frente a
un 22,7 % que indica lo contrario y un 10,4 % que no lo sabe o no tiene
conocimiento de ello.

Cuan de importante es para ti el uso de lenguaje no sexista en
diferentes ambitos de la experiencia universitaria (1: muy de acuerdo y
5: nada de acuerdo)

I B2 N3 EN: ENS5

40

En la practica docenle En la adminisiracion y gestion En las relaciones con companeros/as

Grafico 2. Ejemplo de item del cuestionario sobre el uso del lenguaje no
sexista
Fuente. Elaboracion propia
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Se aprecia en el grafico la gran importancia otorgada por mas de un
60 % del alumnado al uso del lenguaje no sexista en todos los ambitos de la
educacion superior, incluida la practica docente.

¢ Consideras positiva la inclusion en el temario de contenidos teéricos y
practicos relacionados con la conciencia de género en traduccién
juridica?

162 respuestas

100

86 (53,1 %)

75

25 29 (17,9 %) M%)

8 (4,9 %) 5(3,1%)

1 2 3 4 5

Grafico 3. Ejemplo de item del cuestionario sobre la inclusion de la conciencia
de género en el curriculo de traduccion juridica
Fuente: Elaboracion propia

El gréfico 3 refleja que el 53,1 % y el 17,9 % otorga un valor de 1y 2
respectivamente (correspondientes a los valores de respuesta positiva en un
grado mayor) a la inclusién en el temario de contenidos teéricos y practicos
relacionados con la conciencia de género en traduccion juridica.
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¢Consideras que la traduccién desempeia un papel importante para la
transmision de los valores de igualdad entre hombres y mujeres en el
ambito internacional?

161 respuestas

®si
@ No

/ No lo sé

Grafico 4. Ejemplo de item del cuestionario sobre el papel de la traduccion
como transmisora de valores
Fuente: Elaboracién propia

El grafico 4 muestra claramente la importancia otorgada por el
alumnado a la traducciéon como transmisora de los valores de igualdad, con
un 88,2 % de respuestas en ese sentido. Ademas, de la interpretacion de los
datos cuantitativos obtenidos a partir del flujpgrama se deduce la escasa
reflexioén critica en torno a conceptos clave, como la relacion entre género e
identidad, las relaciones de asimetria de poder que configuran los discursos,
la responsabilidad del/la traductor/a en la (re)produccién del TM, y otras
muchas cuestiones que ponen el foco en la imperante necesidad de identificar
los distintos mecanismos que modelizan los discursos.

A partir de los datos y reflexiones del estudio anterior, se desarroll6 un
segundo proyecto en dos fases. La primera centrada en: a) la incorporacion
de conceptos tedricos sobre género en la guia docente de las asignaturas
implicadas; b) la realizacion de una guia practica, clara y concisa para la
traduccion al espafiol, basada en las recomendaciones del Consejo General
del Poder Judicial y con ejemplos de uso real. Tras proporcionar y explicar
dicha informacion al alumnado se ejecutd la segunda fase, que consistid
primeramente en el disefio de 10 oraciones reales para su traduccién directa
e inversa. El analisis de los resultados mostré6 que el uso del masculino
genérico (2310) triplicaba al uso de un lenguaje no sexista (779). Después,
se presenté al alumnado una bateria de actividades en la que, a diferencia de
las anteriores oraciones, se guiaba al alumnado en la formula de resolucion
de los problemas, de forma que debian traducir del inglés al espafiol una
oraciéon mediante alguna de las construcciones inclusivas o no inclusivas
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contenidas en la guia. Finalmente, una prueba de evaluacion sirvié para
valorar la accién educativa en su conjunto.

1. DATOS GLOBALES: MARCAS
DE GENERO EN LA TRADUCCION

Géneromasculino 1IN

Lenguaje inclusivo _

0 500 1000 1500 2000 2500

Grafico 5. Marcas de género en la traduccion (datos globales)
Fuente: Elaboracién propia

Segun los datos globales, las 10 técnicas de lenguaje no sexista mas
empleadas fueron: epicenos, barras, colectivos, epiceno sin determinante,
desdoblamiento, metonimia, pronombre sin marca de género, femenino de
forma verbal, forma verbal sin marca de género y adjetivo neutro, tal y como
ilustra el siguiente grafico:
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Técnicas de lenguaje no sexista mas empleadas
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Grafico 6. Técnicas de lenguaje no sexista mas empleadas
Fuente: Elaboracion propia

De acuerdo con la direccion traductiva, los resultados también

revelaron que el uso de técnicas inclusivas es muy superior en traduccion
hacia la lengua materna.
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Técnicas de lenguaje inclusive
mas empleadas en traduccion directa

EPICENOS
EPICENO SIN DETERMINANTE
BARRAS
COLECTIVOS
METONIMIA
PRONOMBRE SIN MARCA DE GENERO
DESDOBLAMIENTO
FEMINIZACION DE FORMA VERBAL
FORMA VERBAL SIN MARCA DE GENERO
ADJETIVO NEUTRO
PERIFRASIS
ELISION DELSUJETO
ADJETIVO FEMENINO

OMISION DE MASCULINO INNECESARIO O...
EPICENO EN FEMENINO
DETERMINANTE SIN MARCA DE GENERO

150 |

0 20 40 60 80 100 120 140 160

Grafico 7. Técnicas de lenguaje inclusivo en traduccion directa
Fuente: Elaboraciéon propia
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Técnicas de lenguaje inclusivo
mas empleadas en traduccion inversa

DESDOBLAMIENTO

BARRAS

THEY (SINGULAR)

THEY (PLURAL)

EPICENOS

COLECTIVOS

SUSTANTIVO NEUTRO

METONIMIA

OMISION PRONOMBRE INNECESARIO
PRONOMBRE SIN MARCA DE GENERO
CONVERSION A PLURAL

EPICENO EN FEMENINO

FORMULA TRATAMIENTO IGUALITARIA | _ . | | ‘

0 3 10 15 20 25 30 35

Grafico 8. Técnicas de lenguaje inclusivo en traduccion inversa
Fuente: Elaboracion propia

Tras el analisis y la evaluacion de los resultados obtenidos, concluimos
que el alumnado de traduccién juridica no identificaba muchas marcas de
género, y empleaba en mayor medida en sus traducciones (tanto inversa
como directa) soluciones androcentristas mediante el uso del masculino
genérico. Aun reconociendo que «conocen y usan» algunas técnicas de
lenguaje no sexista, las pruebas pusieron de manifiesto que no hay
sistematicidad en el uso de estas y que, al aplicarlas, ni siquiera lo hacen de
forma homogénea en el mismo texto. Por ultimo, los resultados revelaron la
utilidad para el alumnado de la Guia practica elaborada, al ofrecer opciones
diversas que permiten mantener la naturalidad, asi como la economia del
lenguaje, aspectos a los que con asiduidad se recurre contra el uso de
técnicas no sexistas en el lenguaje.

La traduccion debe ir de la mano de espacios criticos de pensamiento
y reflexion que atiendan a una vision mas compleja de los aspectos
ideologicos y tematicos. Como docentes, debemos ser capaces de crear
espacios de reflexion en el aula que fomenten el espiritu critico del alumnado,
asumir la manipulacién implicita que conlleva todo acto de traduccion (que
exige una negociacion linguistica y cultural) y reconocer que la aplicacion de
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unas recomendaciones de uso no sexista del lenguaje en traduccién resulta
insuficiente. Formamos al alumnado para que aprenda a tomar decisiones y
pueda dar cuenta de ellas de una forma reflexiva, partiendo de que no hay
soluciones preestablecidas.

3. LA CREATIVIDAD Y PENSAMIENTO CRITICO EN LOS ESTUDIOS DE TRADUCCION:
ESTADO DE LA CUESTION

Desde el inicio de la democracia en Espafa, las distintas leyes
educativas recogen los conceptos de creatividad y pensamiento critico en su
articulado y, con el paso de los afios, le han otorgado mas valor como
competencia explicita, no meramente transversal. Mas alla del desarrollo
tedrico observable en las diferentes normativas y directrices educativas,
parece que el actual sistema deja en manos de los distintos agentes
educadores establecer los medios, las herramientas y las metodologias
necesarias, asi como fomentar un contexto propicio para el desarrollo de
estas.

En los estudios de Traduccion e Interpretacion se observa una
evolucién de enfoques (Ramos y Rojo, 2019). Hasta el siglo XX predominaban
los de corte literario, en los que la creatividad era clave para, trasladar el
espiritu de un/a autor/a. Llegados al siglo XX se desvia la atencion hacia
enfoques centrados en el analisis discursivo y del contexto, en los que la
creatividad queda relegada a un plano secundario a favor de la equivalencia.
En el siglo xxI enfoques mas innovadores e interdisciplinares integran
dimensiones cognitivas y psicoldgicas, y abren nuevas puertas al estudio, la
practica y la didactica de la traduccion (Kussmaul, 2000). Asi, el Libro Blanco
del Grado en Traduccién e Interpretacién (2004) destaca como competencia
transversal sistémica la creatividad, vinculada con la adaptabilidad a nuevas
situaciones. Por su parte, el razonamiento critico —junto con el compromiso
ético— suele ser otra de las competencias de caracter personal, estratégico y
transversal mas valoradas tanto en la formacién como en el perfil de
profesionales de la traduccion.

Cada vez mas son los estudios, tedricos y empiricos, relacionados con
el desarrollo y la evaluacion de estas competencias en el aula de traduccion.
En el caso de la creatividad, resultan de interés los trabajos de Bayer-
Hohenwarter (2009, 2010, 2011) y Kussmaul (1991, 2000) sobre la
creatividad en el proceso traductor, Durieux (1991) sobre la libertad y la
creatividad en traduccién técnica, Hubscher-Davidson (2006) que analiza la
influencia de la personalidad en el comportamiento y las elecciones de
traductoras/es, Loffredo y Perteghella (2006) que aborda distintas
perspectivas en torno a la escritura creativa y los estudios de traduccion,
Mackenzie (1998) centrado en el papel de la traduccion en la formacion de
traductoras/es y la resolucion de problemas. Kashirina (2015) estudia la

Hikma 23(2) (2024), 1 - 34



Raquel Martinez Motos y Adelina Gomez Gonzalez-Jover 15

relacién entre las fases del proceso traductor y el pensamiento critico,
poniendo el foco en la calidad de la traducciéon como producto y los procesos
cognitivos implicados. Malmkjaer (2020) reconsidera los conceptos de
creatividad y originalidad aplicados a la traduccion, desde perspectivas como
la estética filosofica o los estudios tedricos y experimentales de la traduccion.
Y, en el caso de la traduccién juridica, Saréevi¢ (2000) y Pommer (2008)
consideran la creatividad como parte esencial del razonamiento juridico y de
la propia dinamica del Derecho, poniendo de relieve, en consonancia con
Nida (1998, p. 127), que son las limitaciones sociolinglisticas las que mas
interfieren en la creatividad de quienes hacen traduccion juridica. Respecto
al pensamiento critico como competencia en la formacién de traductores,
destacan los trabajos de Kashirina (2015), Kuleli y Tuna (2022), quienes se
fijan en las actitudes de traductoras/es e intérpretes con el objeto de ofrecer
recomendaciones para el desarrollo de un plan de estudios de traduccién e
interpretacion.

Tanto unos como otros se basan fundamentalmente en los productos
resultantes y son de enfoque mayormente cuantitativo (Golcher, 2004;
Lévano Castro, 2020), al centrar su atencion en la evaluacion y
autoevaluacion de traducciones. Destacan también enfoques psicométricos y
cognitivos, con estudios orientados al tratamiento controlado de problemas
mediante grupos de control y al analisis del error (De la Torre, 2004; Brunette,
1998) y sobre el efecto de la posedicion y la traduccién automatica en la
creatividad (Guerberof-Arenas y Toral, 2020) y su papel en la formacién de
traductoras/es (Hewson, 2016).

Por su paralelismo en el hecho de haber integrado el género y la
didactica de la traduccién en un instrumento de evaluacion, destacamos los
trabajos de Rojo y Meseguer (2015, 2018), donde aplican pruebas de
personalidad a traductoras/es para validar los indicadores de creatividad de
las traducciones, presentan una metodologia basada en observaciones
empiricas en el aula y presentan actividades ad hoc para el desarrollo de la
creatividad. También Rojo (2018, 2019), con el proyecto TRANSCREA,
evalua el potencial creativo del alumnado mediante pruebas psicométricas y
aplica un baremo de evaluaciéon de traducciones centrado en variables de
precision o correccién y creatividad.

Sin embargo, se hacen necesarios estudios multidisciplinares y
multidimensionales, de enfoque tedrico y aplicado, que tengan en cuenta
datos cualitativos y cuantitativos, y que orienten al/la docente en el desarrollo
de estas competencias para propiciar el desarrollo intelectual del alumnado
de traduccion frente a los desafios sobrevenidos por los avances de la
inteligencia artificial en términos de rapidez y economia (Castro, 2020). De
ahi nuestro planteamiento, que parte de la base de que el potencial creativo
es inherente al ser humano, plantea la interaccidon entre creatividad y
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pensamiento critico, y se enfoca en la creacion y uso de un instrumento cuyo
principal objetivo es generar conciencia y establecer un marco didactico de
trabajo en el aula de traduccion juridica que aborde la ceguera de género.

3.1. Creatividad en traduccion juridica. ¢ Es posible?

En el siglo xxi el desarrollo desbocado de la tecnologizacion y la
automatizaciéon de los procesos traductores, asi como la aparicion de la
posedicion, la traducciéon automatica y la inteligencia artificial como medios
para afrontar un mayor volumen de demanda y unos plazos de entrega cada
vez mas apretados, ha supuesto un cambio de paradigma en traduccién. Los
nuevos mercados requieren de profesionales estratégicas y eficaces
(Lévano, 2020), capaces de hacer uso de las distintas tecnologias y medios
a su alcance de forma reflexiva y razonada. Como apuntaba Delisle (1988, p.
37), «the most distinctive trait of human translation is creativity, for translation
involves choices that are not determined by pre-set rules». Son precisamente
el pensamiento divergente y la creatividad traductora, en sus vertientes de
aceptabilidad/utilidad/adecuacion, flexibilidad, innovacién/originalidad y
fluidez/resolubilidad (Bayer-Hohenwarter, 2009; Rojo, 2017), cualidades
humanas cada vez mas y mejor valoradas en el mundo profesional y de
momento inalcanzables para la tecnologia.

Si bien se han vinculado tradicionalmente a areas relacionadas con la
transcreacion y la traduccion mas creativa (Sargevié 2000, p. 282), como la
traduccién literaria, la audiovisual, la localizacién o la traduccién publicitaria
(Kussmaul, 1995; 1998, p. 39; Valdés, 2008), la traduccion juridica como
cualquier otra variedad de traduccion, requiere de solucion de problemas; vy,
como sabemos, resolver problemas implica —a su vez— una alta dosis de
estrategias creativas (Mackenzie, 1998, p. 201). Como todo proceso de
traduccion, la traduccion juridica supone una secuencia en tres fases
(pretraduccion y analisis del TO; traduccién propiamente dicha; v,
autoevaluacion del TM); y, es precisamente en la fase intermedia de
traduccién donde la creatividad adquiere su maxima expresiéon (Kashirina,
2015).

Pudiera parecernos a primera vista que la traduccién juridica se
encuentra en el extremo opuesto de la creatividad (Durieux, 1991; Nida, 1998)
debido a las restricciones intrinsecas que impone el propio lenguaje del
derecho y al hecho de que a menudo la creatividad se ha vinculado con
aspectos como la espontaneidad, la subjetividad, o el autoconcepto de
libertad individual del/a traductor/a. Pero, el mero hecho de confrontar y poner
en relacién de equivalencia sistemas juridicos que en esencia son asimétricos
o el propio caracter normativo del derecho, requiere de profesionales que
sean capaces de someter a juicio el TO y el TM, detectar alternativas de
traduccion novedosas o aportar soluciones utiles a problemas complejos.
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Estas restricciones son las que, en palabras de Loffredo y Perteghella (2006,
p. 10), convierten la creatividad en una destreza innovadora y adaptable para
la resolucion de problemas.

Segun Pommer (2008, p. 362) tres elementos pueden suponer un
cortapisa para el desarrollo de la creatividad y, a su vez, resultar un revulsivo
que potencia la reflexién critica y la creatividad: a) la asimetria entre los
sistemas juridicos, que conlleva dificultades en cuanto a categorizaciones y
clasificaciones; b) la incongruencia terminolégica o anisomorfismo linguistico
(Alcaraz, 2004), que implica la no identidad entre los términos juridicos en
idiomas distintos; c) la diversidad cultural juridica, por cuanto la traduccion
juridica confronta familias juridicas distintas, con diferentes fuentes, métodos
y procedimientos. En los tres casos, la creatividad deviene un buen antidoto
para compensar las diferencias culturales e interlinguisticas.

En traduccion la mayoria de los problemas que se plantean son
«abiertos», esto es, no tienen una solucion predeterminada ni se pueden
someter a una verificacion absoluta (Pommer, 2008, p. 359). Por tanto, la
traduccion supone un constructo consensuado donde la no igualdad es el
criterio definitorio de la equivalencia. Y en este proceso de transformacién y
negociacion entre el TO y el TM, «creativity is the key attribute to solving
seemingly untranslatable problems arising during the translation process»
(Pommer, 2008, p. 364); de ahi la importancia de entrenarla mediante una
metodologia holistica y flexible que ofrezca al alumnado instrumentos de
mejora de la calidad de la traduccion.

Para poder contextualizar adecuadamente nuestra propuesta, resulta
necesario «reubicar» la perspectiva de género y reconocer que supone un
obstaculo mas entre el conjunto de restricciones del texto juridico. Esta no
puede abordarse unicamente desde el plano linguistico, sino que resulta
necesaria su consideracion desde el plano cultural e ideolégico porque, como
bien sefiala Mossman (1998, p. 5), es necesario «a) to promote accuracy in
legal speech and writing; b) to conform to requirements of professional
responsibility; and c) to satisfy equality guarantees in laws and constitutions».

Los resultados descritos en el apartado 2 parecen indicar que el
fomento del pensamiento critico para detectar sesgos de género y de la
creatividad en el empleo de técnicas de lenguaje inclusivo, podrian ser Utiles.
Ademas de proporcionar una base soélida de conocimiento de la materia, la
formaciéon del alumnado permitiria desarrollar: a) la comprensiéon de la
perspectiva de género; b) la capacidad para detectar elementos
androcéntricos; c) la familiarizacién con la duda; d) la habilidad para recurrir
a herramientas o para desarrollar las estrategias para crearlas.
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3.2. ¢Pero, dénde queda el pensamiento critico en el aula de traduccion
juridica?

Como apuntabamos en el apartado anterior, el pensamiento creativo
no basta por si mismo, sino que es necesario proporcionar al alumnado un
marco critico y estrategias de pensamiento para resolver los problemas de
género que se plantean en la traduccion de textos juridicos. De acuerdo con
Boden (2001, p. 1), «creativity requires an established knowledge-base, and
disciplined self-critical thinking». Ello implica poner en tela de juicio toda una
serie de aspectos que van mas alla del plano lingistico (término, oracién o
texto) y que tienen que ver tanto con los principios directrices de la traduccion,
como con las ideas que subyacen al feminismo linguistico. En este sentido,
algunas de las cuestiones que podemos plantearnos son: j qué entendemos
por «literal» en la traduccién inglés-espanol, dos lenguas que ya de por si
difieren en cuanto al género gramatical?, ;hasta qué punto la literalidad
supone impedimento para la naturalidad?, ;es incompatible la naturalidad
con una traduccion juridica no sexista?, sy la literalidad en traduccion
juridica?, ¢ impide la literalidad un uso no sexista del lenguaje?, ¢ traducir con
perspectiva de género, implica manipular el texto?, ¢qué relacién existe entre
el requisito de precision del texto juridico y el uso extendido del masculino
genérico?, ¢hasta qué punto la concisién colisiona con los usos no sexistas
del lenguaje?, ¢es licito verter ideologia en un TM para visibilizar, incluir o
incluso mejorar la situacién de un grupo humano?, ¢por qué omitir las
consideraciones contextuales a la hora de decantarse por una estrategia de
traduccidn mas o menos creativa, si las caracteristicas de los textos juridicos
son precisamente fruto de su funcién y uso social en contexto?, o ¢es licito
rechazar «de pleno» la consideraciéon del género a la hora de traducir?
(Martinez Motos et al., 2019).

El pensamiento critico requiere observacion, reflexion y razonamiento,
y €s, a su vez, un proceso cognitivo activo que necesita no solo de técnicas
de analisis o sintesis, sino también de la toma decisiones y la evaluacion
activa de la informacién. En el marco concreto de la traduccion, Kashirina
(2015: 397) lo define como la:

[...] ability to analyze the ST from different angles inclusively of
linguistic, extralinguistic and pragmatic aspects, as well as an ability
to evaluate TT as to the degree of its adequacy in relation to ST and
particular conditions of the given instance of translation.

Los estudios sobre pensamiento critico ponen principalmente el foco
de interés en la fase previa a la traduccion (fase de pretraduccién del TO), y
en la fase posterior a la traduccién (fase de autoevaluacién y edicion del TM),
lo cual parece logico atendiendo a la relacion atribuida entre el «pensamiento
critico» y la «lectura critica» (pensemos que «leer también es pensar») (Daiek
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y Anter, 2004, p. 5). Leer de forma critica es un proceso interactivo que
requiere de una actitud activa, reflexiva y cuestionadora hacia el texto.
Cuestionar el texto implica ir mas alld de su mera comprensién literal, al
evaluar y cuestionar su contenido y los argumentos presentados, buscando
examinar y analizar los elementos implicitos, las estructuras légicas, las
suposiciones subyacentes, las inferencias o sus implicaciones; acciones que
deben considerarse asimismo como parte integrante del proceso traductor.
Lo mismo sucede con parametros como la claridad, la precision, la relevancia
o la exhaustividad, con frecuencia relacionados con los elementos del
razonamiento y, a su vez, esenciales para toda traduccion (Kuleli y Tuna,
2022, p. 95). Por todo lo anterior, el pensamiento y la lectura criticas seran
fundamentales en relacion tanto al TO como al TM, en la fase previa a la
traduccion y en la fase posterior a esta.

En estrecha relacion con la problematica que plantea la traduccién
juridica con conciencia de género, la lectura critica puede ayudarnos a
identificar posibles sesgos, asimetrias y prejuicios sexistas, contradicciones y
saltos semanticos, etc. Destrezas relacionadas, como la flexibilidad (para
adaptarnos a ideas nuevas o (re)considerar ideas conocidas); la receptividad
(para atender de forma reflexiva opiniones divergentes); la apertura de mente
(o receptividad sin prejuicios de puntos de vista diferentes), seran
fundamentales para el desarrollo de una conciencia de género en traduccion
juridica. Una vez identificados estos elementos, el pensamiento critico debe
brindar al alumnado la oportunidad de posicionarse y de defender sus
decisiones y estrategias como traductoras/es cuando «transforman» de forma
deliberada el texto por un motivo especifico.

Sin embargo, el pensamiento critico (focalizacion de ideas) tampoco
puede considerarse de forma aislada, ni sera suficiente por si mismo para
ayudar a solucionar un problema traductor. Es necesario estimularlo
paralelamente al pensamiento creativo (generaciéon de ideas) para poder
generar distintas opciones (Treffinger y Selby, 2008). Es ahi donde nuestro
trabajo busca encontrar su razén de ser.

Todas estas cuestiones nos han abierto los ojos y nos han hecho
considerar una serie de inquietudes en relacién con las actuales necesidades
y demandas educativas universitarias de innovacion y adaptacion
metodoldgica, que incluyen el desarrollo y fomento de la creatividad y el
pensamiento critico como competencias que se consideran, hoy en dia,
valores al alza en nuestra sociedad, tanto para el desarrollo personal, como
para la capacitacion y el éxito profesional. En el apartado que sigue
presentamos a grandes rasgos una propuesta pedagdgica para dar respuesta
a dichas necesidades.
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4. UNA PROPUESTA INVESTIGATIVA Y PEDAGOGICA PARA FOMENTAR LA
CREATIVIDAD Y EL PENSAMIENTO CRITICO EN EL AULA

El proyecto CC-TRANS (Creative and Critical thinking in Translation)?
constituye el marco investigador en el que se desarrolla nuestra propuesta
pedagdgica. El objetivo general es analizar el impacto de la implementacion
de herramientas y dinamicas que fomenten la creatividad y el pensamiento
critico en el rendimiento del alumnado y la practica docente, todo ello con
vistas a transferir y aplicar los resultados y conclusiones al aula de traduccién
y, por ende, a la sociedad. Partimos de la hipoétesis de que ambas
competencias se pueden potenciar y entrenar, y que debe hacerse de manera
paralela, tal y como muestra Saroyan (2022) en un informe elaborado para la
OCDE. Ello requiere del disefio de una metodologia multidisciplinar que
integre acciones tanto dentro como fuera del aula, en la que el profesorado
no sea el centro de atencion, sino una guia. Ademas, combina acciones
orientadas a la evaluacién tanto del proceso de aprendizaje como de los
resultados del proceso de aprendizaje, a través de una rubrica.

4.1. La rubrica como instrumento de apoyo en el aula de traduccion juridica
frente a la ceguera de género

En un documento elaborado por Vincent-Lancrin et al. (2019, p. 85)
para la OCDE se propone y defiende la utilidad de la rdbrica como
herramienta que, en combinacion con otro tipo de acciones, contribuye a
clarificar los conceptos de creatividad y pensamiento critico y ayuda al
profesorado a actuar de forma mas intencional, sistematica y consistente en
el desarrollo y evaluacién de ambas competencias. Como herramienta
docente:

[...] rubrics explicitly specify the criteria by which attainment is to be
measured and standards which can be used to follow the trajectory
of development. They are a useful learning tool to share with
students at the outset of the instructional event and an indispensable
reference for academics, not just for assessing CCT but also for
designing instructions that targets CCT. (Saroyan, 2002, p. 29)

Concretamente, Vincent-Lancrin et al. (2019) destacan el modelo de
rabrica conceptual (véase tabla 1) creada en el marco de un proyecto
desarrollado por el Centro para la Investigacion y la Innovacion Educativa
(CERI) de la OCDE, cuyo objetivo es dar apoyo a las instituciones educativas
en la innovacion docente y en el fomento de la creatividad y el pensamiento
critico en cualquier ambito y nivel educativo.

2 Proyecto financiado por el Programa Propio para el fomento de la I1+D+i en la Universidad de
Alicante 2022 (BOUA 07/10/2022).
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* Feel, empathise, observe, describe relevant | ® Understand the context, frame and boundaries

experience, knowledge and information of the problem

e Make connections to other concepts and | e Identify and question assumptions, check
ideas, integrate other disciplinary accuracy of facts and interpretations, analyse
perspectives gaps in knowledge

* Explore, seek and generate ideas + |dentify and review alternative theories and

e Stretch and play with unusual, risky, or opinions and compare or imagine different
radical ideas perspectives on the problem

« |dentify strengths and weaknesses of evidence,
arguments, claims and beliefs

¢ Produce, perform, envision, prototype a + Justify a solution or reasoning on logical, ethical
product, a solution or a performance in a or aesthetic criteria
personally novel way

e Reflect and assess the novelty of chosen | ® Evaluate and acknowledge the uncertainty or

solution and of its possible consequences. limits of the endorsed solution or position
s Reflect and assess the relevance of chosen * Reflect on the possible bias of cne's own
solution and of its possible consequences perspective compared to other perspectives

Tabla 1. Rubrica conceptual de la OCDE para el fomento de la creatividad y el
pensamiento critico
Fuente: Vincent-Lancrin et al. (2019)

Esta rubrica sirve tanto para reflexionar sobre las actuales practicas
docentes y el disefio de nuevas actividades por parte del profesorado, como
para debatir los conceptos de creatividad y pensamiento critico con el
alumnado, a fin de que tomen conciencia de las habilidades necesarias para
su desarrollo de forma simultanea y puedan tomar decisiones guiadas por un
mapa comun.

Adicionalmente, el CERI desarrollé dos rubricas de evaluaciéon (una
para la creatividad y otra para el pensamiento critico) que, frente a la anterior,
sirven para evaluar los resultados del proceso de aprendizaje mediante dos
criterios: producto y proceso; y cuatro niveles de logro: nivel 1 (inactivo); nivel
2 (emergente); nivel 3 (excelente); nivel 4 (sobresaliente). Por tanto, sirven
para medir los niveles de progresion y perfeccionamiento en el proceso de
aprendizaje. Destacamos especialmente su uso como medio de
autoevaluacion y evaluacién entre pares, ya que permite profundizar en las
habilidades propias del pensamiento critico.

Vincent-Lancrin et al. (2019, p. 99) sefialan, ademas, la posibilidad de
combinar el uso de estas rubricas, con algun modelo pedagdgico alternativo
o «signature pedagogies» (Shulman, 2005), que van mas alla de la docencia
basada en la clase magistral. Se trata de modelos que proponen un enfoque
pedagégico holistico y una filosofia de ensefianza-aprendizaje, cuya eleccion
depende de la disciplina a la que se aplique.
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En nuestro caso, el uso de la rubrica tiene como objetivo dotar a la
traduccion, en general, y a la traduccion juridica, en particular, de una
herramienta pedagoégica especifica y tangible para la resolucién de un
problema concreto como es la ceguera de género, a la par que se fomenta y
practica el uso de dos competencias altamente valoradas por la sociedad y el
mercado laboral actual. Su empleo se combina con la llamada pedagogia
dialéctica, que fomenta el didlogo continuo y controlado para el intercambio
de ideas e informacion, a la par que fomenta la escucha activa y la reflexion
critica (Vincent-Lancrin, 2019, p. 105). Esta combinacién permite al alumnado
adoptar un papel activo en su propio proceso de aprendizaje, ya que parte
del contenido se va construyendo a partir de la participacion y reflexion en el
aula. Ademas, cada alumna/o asume parte de la responsabilidad de medir su
propia progresion y la de otras personas de manera intencional y con la
atencion puesta en el aspecto trabajado, atendiendo a dos competencias
esenciales en su formacion como futuros profesionales y ciudadanos.

Tanto las rubricas elaboradas por el CERI, como los resultados del
estudio descrito en el apartado 1 sirvieron de marco de referencia para el
desarrollo de nuestra rubrica (véase tabla 2). De ahi el empleo de criterios y
herramientas que tuvieran en cuenta la necesidad de debatir y reflexionar
sobre la perspectiva de género en el aula de traduccién, asi como del uso de
lenguaje no sexista en la practica docente; el elevado interés expresado por
la inclusion de contenido tedrico y practico en el aula de traduccién y la
importancia otorgada por el alumnado a la integraciéon de los valores de
igualdad en la misma, y; por ultimo, la aparente falta de creatividad y exceso
de uniformidad en el uso de técnicas para resolver problemas concretos por
parte del alumnado encuestado.
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INQUIRIR

IMAGINAR

REFLEXIONAR

CREATIVIDAD
Generacién de nuevas ideas
y soluciones

e Observa o  describe
experiencias,

conocimientos e
informacién relevantes al

sesgo de género

PENSAMIENTO CRITICO

Cuestionamiento y evaluacién

de ideas y soluciones

* Comprende el contexto y los
limites del problema de sesgo

* |dentifica y cuestiona

* Explora, busca y juega con
nuevas ideas, enfoques y
alternativas para resolver
el problema de sesgo de
género

EJEMPLO DE IMPLEMENTACION

Debate abierto en el aula o en
el seno de un grupo de trabajo.
Ejercicio individual o grupal de
reflexién por escrito previa a la
realizacién de la actividad
planteada

suposiciones ¥ reglas
convencionalmente
aceptadas para  resolver
sesgos de género

+ Identifica fortalezas ¥

debilidades de cada uno de
los argumentos en los que se
basan las distintas soluciones
que ofrece

Debate de generacidén de ideas
en torno a posibles enfoques y
alternativas de solucion de
problemas

Ejercicio individual o grupal de
reflexién por escrito en torno a
posibles enfoques y alternativas
de solucién de problemas

e Plantea y visualiza cémo
solucionar el/los
problema/s de sesgo de
una manera novedosa
para él o ella o para el
grupo

® Justifica soluciones o
razonamientos mediante
criterios  logicos, éticos y
estéticos.

Justificacién ~ razonada  por
escrito de |a solucidn elegida de
acuerdo con criterios de

novedad, l6gica, ética y estética.

» Reflexiona y evalia el
grado de relevancia y
novedad de la solucién
elegida y las posibles
consecuencias de su uso
en el producto final

e Reflexiona sobre los
pasos necesarios para
llegar a dicha solucién

« Reflexiona sobre el enfoque y
solucién elegidas en relacion
a posibles alternativas

Reflexiona sobre los
potenciales sesgos personales

Ejercicio de reflexion y
autoevaluacion del producto de
acuerdo con la relevancia y
novedad de las soluciones
planteadas. Justificacién de los
pasos seguidos para llegar a las
soluciones. Reflexién en torno a

posibles alternativas
descartadas ¥ Sesgos
personales.

Evaluacién por pares del

producto y/o de los ejercicios
de reflexion por escrito de
acuerdo con la rdbrica.

Debate final liderado por el
profesorado sobre lo aprendido
y el uso del pensamiento critico
y la creatividad para llegar a una
solucién.

Tabla 2. Rubrica especifica para la traducciéon con conciencia de género con

Ademas, se incluyé una columna a la derecha con ejemplos de
acciones para la implementacion de cada uno de los criterios de evaluacion
a modo de actividades de clase y ejercicios de reflexion escrita, asi como
pruebas de autoevaluacién y evaluacidon por pares tanto en grupo como
individuales. Para poder llevar a cabo el proceso de evaluacion, se elaborara
también una rubrica de evaluacion (véase Tabla 2) que incluira los cuatro

ejemplo de implementacién

Fuente: Adaptada de Vicent-Lancrin et al. (2019)
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niveles de logro asignados a cada criterio y que se puede aplicar tanto al
producto como al proceso de traduccion. Asimismo, plantea objetivos vy
ejemplos de implementacion que pueden ejecutarse tanto a modo de
autoevaluacion, evaluacion por pares y evaluacion del profesorado.
Concretamente, la primera fila (inquirir) se ejecutaria en la fase de pre
traduccion de la tarea, las dos filas intermedias se enfocan en los objetivos y
tareas de la fase de ejecucion y la ultima fila corresponde a la fase de revision.
Por su parte, la primera columna se centra en los objetivos de generacion de
ideas y soluciones (creatividad) y la segunda columna en los relativos al
cuestionamiento y evaluacion de ideas y soluciones (pensamiento critico),
con especial énfasis en potenciales sesgos personales y sociales. Por ultimo,
en la tercera columna se plantean ejemplos de implementacion a través de
posibles propuestas didacticas encaminadas a la consecucién de los
objetivos planteados en las dos primeras. La idea es que el alumnado cuente
con la rubrica como marco de referencia durante la realizacién de las tareas
para permitir su propia reflexion y autoevaluacion del proceso mediante la
identificacion de los niveles de logro esperados. Se trata, por tanto, de una
rabrica que permite llevar a cabo un trabajo de evaluacion por pares y por
parte del profesorado. Asimismo, permite establecer el marco de referencia
en cuanto a los elementos concretos de evaluacion de la aplicacion y
desarrollo de la creatividad y el pensamiento critico con la finalidad de
resolver cuestiones relacionadas con la ceguera de género. En el marco del
proyecto para el fomento y desarrollo de la creatividad y traduccién en el aula
de traduccién en el que se integra esta propuesta la rubrica podria utilizarse
en la resolucion de distintos tipos de problemas

Esta rabrica ha sido concebida con el objetivo de testar su valor como
antidoto a la ceguera de género en el aula de traduccién juridica y fomentar,
de manera simultanea, competencias como la creatividad y el pensamiento
critico en el aula. Sin embargo, su empleo se plantea como un proyecto piloto
de cara a posibles aplicaciones, con la adaptacion correspondiente, en otras
asignaturas de traduccion, ya que la rubrica conceptual desarrollada por el
CERI en la que nos hemos basado es aplicable a cualquier ambito y disciplina
tras realizar los ajustes necesarios en cada caso. Asimismo, esté previsto que
el proyecto CC-TRANS se convierta en un marco investigador mas amplio de
futuras iniciativas pedagodgicas e investigaciones al respecto en las que se
combinaran otras herramientas concebidas para el fomento de la creatividad
y el pensamiento critico entre el alumnado de traduccion.

CONCLUSIONES

Somos conscientes de que los mecanismos de ensefianza y
aprendizaje actuales no pueden quedarse al margen de estos procesos de
reivindicacion. Sin embargo, los resultados de las dos investigaciones sobre
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traduccién con perspectiva de género descritas en el apartado 2 demuestran
carencias y limitaciones en cuanto la sensibilizacién, identificacion,
concienciacion y uso del lenguaje en relacién con la conciencia de género.
Por ello, creemos relevante someter la problematica de la ceguera de género
al desarrollo de las destrezas de creatividad y pensamiento critico, tanto en
el contexto de la traduccion juridica, como en otras areas de traduccion.

Concluimos que un enfoque holistico que aborde la traduccién con
conciencia de género en el aula requiere de metodologias activas que no
pongan el foco en el/la docente, sino se centren en el desarrollo critico y
reflexivo sobre los mecanismos que modelizan los discursos, dando espacio
a la flexibilidad, la creatividad y la responsabilidad, pues sélo de esta forma
se podran tomar decisiones traductivas motivadas y fundamentadas.

Esta propuesta, que se centra en la rabrica como elemento de la
pedagogia dialéctica para la resolucién de problemas, tiene una doble
finalidad: por un lado, fomentar la toma de conciencia del estudiantado sobre
una realidad que hasta hace poco ha pasado desapercibida y que contribuye
a su involucramiento y participacion activa en acciones basadas en la justicia,
la igualdad y el empoderamiento y, por otro lado, poner en valor la creatividad
y el pensamiento critico como competencias esenciales y explicitas en el
proceso de aprendizaje y como instrumentos de gran utilidad en el abordaje
de los problemas de traduccién de cualquier tipo, incluidos los sesgos de
género.

Sin restarle importancia a la competencia linguistica y tematica,
creatividad y pensamiento critico son cualidades (al igual que el talento o la
inteligencia) que deben entrenarse y fomentarse en el aula universitaria. La
creatividad se desarrolla en varios niveles, y encontrar soluciones creativas a
un problema de traduccion no debe limitarse a elegir un término o una
estrategia mas o menos creativa, sino que exige un analisis critico y
plenamente consciente de las implicaciones que conllevan nuestras
decisiones. Formular de forma creativa y critica las preguntas adecuadas,
abordarlas desde perspectivas diferentes e innovadoras, interactuar con lo
desconocido, realizar asociaciones originales, encontrar relaciones entre
fendmenos juridicos de ordenamientos distintos, cuestionar los discursos
dominantes subyacentes, poner en tela de juicio las propias decisiones
traductoras, y, en definitiva, poner en duda toda certeza, supone, en suma,
llevar la traduccién juridica y su didactica a su maximo potencial.
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